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    هوية المجلةهوية المجلةهوية المجلةهوية المجلة
Identity of the Journal  

 

    
 About the Journal        نشأة المجلةنشأة المجلةنشأة المجلةنشأة المجلة

                      

المجلة السعودية للتربية الخاصة تعد أول دورية 
محكمة متخصصة في مجال التربية الخاصة واVعاقة 

وتصدر من دار جامعة الملك سعود . العالم العربيب
وتضم . للنشر التي تعد أول دار نشر بجامعة عربية

هيئة تحرير المجلة أكاديميين متخصصين في مجال 
التربية الخاصة جميعهم أعضاء هيئة تدريس بقسم 
التربية الخاصة بجامعة الملك سعود الذي يعد اAفضل 

كأول قسم )  ه1404(واAول حيث أنشئ في عام 
أكاديمي في العالم العربي يمنح درجة البكالوريوس في 

كما تضم المجلة هيئة تحرير . مجال التربية الخاصة
استشارية دولية من نخبة المتخصصين في مجال 

   البحث والنشر في مجال التربية الخاصة واVعاقة

  The Saudi Journal of Special Education (SJSE) 
is the first peer-reviewed journal in the Arab 
world that specializes in the field of special 
education and disability studies. The SJSE is 
published by King Saud University Press (KSU 
Press) which is the first university-owned 
Press in the Arab world. The SJSE has 
Associate Editors that are experts in their 
particular areas. All The SJSE Associate Editors 
are PhD professors and members of the 
faculty of Special Education Department at 
King Saud University which is the best and 
the first of its kind in the Arab world. The SJSE 
also has an international advisory editorial 
board consisting of experienced and disting-
uished researchers in the field of special 
education and disability studies. 

                    
  

 Vision     الرؤيةالرؤيةالرؤيةالرؤية
       

رفة ذات العلاقة بمجال اVعاقة التميز في نشر المع

  . تربية الخاصةالو
  Excellence in the dissemination of knowledge 

related to the field of disability and special 
education. 

     
   

   Mission                الرسالةالرسالةالرسالةالرسالة

                      

توفير مصدر معرفة متميز لكل من اAفراد الذين 
 نلديهم إعاقة أو الموهوبين وأسرهم، المهنيي

قرار واVداريين، المتخصصين والممارسين، صناع ال
  .والباحثين

  Provide an excellent knowledge resource for 
individuals with disability or giftedness and 
their families, professionals and practitioners, 
policy-maker and administrators, and special-
ist and researchers.   

   

    
  



 Aims and Scope         داف والمجال داف والمجال داف والمجال داف والمجال ا*ها*ها*ها*ه

تهدف المجلة لنشر بحوث متميزة ومحكمة بمجال 
بالرغم من تركيز المجلة على . اVعاقة والتربية الخاصة

المنطقة العربية إلا أنها تتطلع للحصول على مكانه 
دولية لتصبح وعاء نشر عالمي متعدد التخصصات 

من جميع ينشر البحوث باللغتين العربية والانجليزية 
وهذه المواضيع . أنحاء العالم في مواضيع متنوعة

  :تشمل ولا تنحصر فيما يلي

  

The journal aims to publish high quality peer-
reviewed research pertaining to the field of 
disability and special education. Although the 
journal focuses on the Arab region, the 
journal also is looking to acquire 
international status and become a global 
interdisciplinary scholarly publication that 
publishes contributions in both Arabic and 
English from around the world on a variety 
of topics. These topics include, but are not 
limited to the following:   

       

   Creativity and giftedness ⇒    الموهبة والتفوق  ⇐

 All Categories of  Disability ⇒   جميع فئات اVعاقة  ⇐

 Prevention of Disability ⇒  الوقاية من اVعاقة  ⇐

 Early Intervention ⇒  التدخل المبكر  ⇐

 Diagnosis and Classification of Disabilities ⇒  تشخيص وتصنيف اVعاقات    ⇐

 Rights of individuals with Disabilities ⇒   حقوق اAفراد الذين لديهم إعاقة  ⇐

القـــوانين والتــــشريعات ذات العلاقـــة باVعاقــــة والتربيــــة    ⇐
 الخاصة

  ⇒ Laws and Regulations Related to Disability and 
Special Education 

 Preparation of Special Education Teachers ⇒  إعداد معلمي التربية الخاصة  ⇐

 Parent Training ⇒  تدريب أولياء اAمور  ⇐

  Counseling and Rehabilitation ⇒  اVرشاد وإعادة التأهيل  ⇐

 Mental Health and disability ⇒  الصحة النفسية واVعاقة  ⇐

  Disability and Health Care ⇒  اVعاقة والرعاية الصحة  ⇐

 Occupational Therapy ⇒  لعلاج الوظيفيا  ⇐

 Nutrition and Disability ⇒   التغذية واVعاقة  ⇐

 Disability Support Services ⇒   الخدمات المساندة   ⇐

 Transition Services ⇒  الخدمات الانتقالية  ⇐

 Recreation Services ⇒  الخدمات الترفيهية  ⇐

 Assistive Technology ⇒  التقنية المساعدة  ⇐

  Least Restrictive Environment ⇒  البيئة اAقل تقييدا  ⇐

 Inclusion ⇒   الدمج الشامل  ⇐

 Universal Design ⇒  التصميم الشامل  ⇐

   Disability and Higher Education ⇒  اVعاقة والتعليم العالي  ⇐

 Research and Disability ⇒  البحث العلمي واVعاقة  ⇐

 Applied Behavior Analysis ⇒   تحليل السلوك التطبيقي  ⇐

 Positive Behavior Support ⇒   دعم السلوك الايجابي  ⇐

 Evidence Based Interventions ⇒  التدخلات المبنية على البراهين  ⇐

 Response to Interventions ⇒  الاستجابة للتدخل  ⇐

    Disability and Media ⇒  اVعاقة واVعلام  ⇐

 Disability and Economy ⇒  اVعاقة والاقتصاد  ⇐

 Employment and Disability ⇒  التوظيف واVعاقة  ⇐

 Sexuality and Disability ⇒  اVعاقة والجنس  ⇐

 Quality of life and Disability ⇒   نوعية الحياة واVعاقة  ⇐

 Other Areas of Disability and Special ⇒    .وغيرها من مجالات اVعاقة والتربية الخاصة  ⇐
Education. 



  

   
 Types of Articles the Journal Publishes        أنواع البحوث التي تنشرها المجلةأنواع البحوث التي تنشرها المجلةأنواع البحوث التي تنشرها المجلةأنواع البحوث التي تنشرها المجلة

        
 The journal primarily publishes the following    :تعنى المجلة بالدرجة اAولى بنشر أنواع البحوث التالية

types of articles: 
وتشمل الدراسات : اAبحاث الميدانية والتجريبية  ⇐

الكمية والنوعية، المجموعات التجريبية الكبيرة 
  .والعينات الفردية

  ⇒ Field and experimental researches: including 
qualitative and quantitative studies, large 
group or single-subject design studies. 

وتتضمن تحليل شمولي ناقد : لنظريةاAبحاث ا  ⇐
  .لمجال أو أكثر لدراسات اVعاقة والتربية الخاصة

  

⇒ Theoretical researches, including compre-
hensive and critical analyses of researches 
in one or more areas of disability and 
special education.  

ي أن تلخص محتوى المراجعة ينبغ: مراجعة الكتب  ⇐
ويقوم . الكتاب بأسلوب شيق مع مناقشة علمية

  .بتحكيم المراجعة محرر مراجعة الكتب

  ⇒ Book Reviews: the review should summa-
rize the contents of the book and be 
written in an engaging scholarly discussion 
style. Reviews will undergo review by the 
Book Review Editor.  

     
      

     

  

 The Logo          شعار المجلةشعار المجلةشعار المجلةشعار المجلة

تصميم . شعارنا يرمز إلى التمكين من خلال المعرفة
رمز اVعاقة : الشعار من وحي رمزان متناقضان

عجلة (ورمز القدرة أو التحكم ) الكرسي المتحرك(
يتكون الشعار من كتاب على نصف عجلة ). الترس

كرسي متحرك يخلو من ترس ويجسدان معا شكل 
في تصميم شعارنا غيرنا الشكل . وصمة اVعاقة

التقليدي للكرسي المتحرك باستبدال الفرد الجالس 
على الكرسي كمعاق إلى كتاب يرمز للمعرفة، وحولنا 

والتي تعد رمز ) wheelchair(عجلة الكرسي المتحرك 

إلى عجلة الترس ) disability sign(لtعاقة 

)cogwheel (تي ترمز للقدرة والتحكم وال(control 

and "ability" sign) . بالمجمل شعارنا يرمز إلى أن
المعرفة التي نساهم في صنعها ونشرها بالمجلة 
السعودية للتربية الخاصة تسهم في تحويل العجز 

. المرتبط باVعاقة إلى تمكين وقدره على التحكم
واستخدمنا لون شعار جامعة الملك سعود للدلالة 
على فخرنا بالانتماء Aول جامعة عربية تنشئ قسم 

  .أكاديمي للتربية الخاصة

  Our logo symbolizes empowerment through 
knowledge. The logo design is inspired by two 
opposite signs: disability sign (wheelchair) and 
control or “ability” sign (cogwheel).  The logo 
consists of an open book united with sprocket 
wheel to form a wheelchair without the stigma 
of disability. We replaced the traditional form 
of a wheelchair by replacing the shape of  
a person sitting on the wheelchair as  
a disabled to the shape of an open book 
symbolizes knowledge. We also replaced the 
wheel of a wheelchair which symbolizes 
disability (as a disability sign) with a sprocket 
wheel which symbolizes ability and control (as 
a control and “ability” sign). In total, our logo 
depicts that the knowledge that we create and 
disseminate through the Saudi Journal of 
Special Education (SJSE) will contribute to 
transforming disability into ability. We used the 
color of King Saud University’s logotype to 
signify our pride of belonging to the first 
university in the Arab world to establish an 
academic department for special education. 

   

 

  



    سياسات وإجراءات التقديم سياسات وإجراءات التقديم سياسات وإجراءات التقديم سياسات وإجراءات التقديم     
Submission Policies and Procedures  

        
التقديم للمجلة السعودية للتربية الخاصة يجب أن يتوافق 

 :مع السياسات واVجراءات التالية
 Submissions to the Saudi Journal of Special 

Education (SJSE) must comply with the following 
policies and procedures: 

       

تبنى المجلة سياسة مفتوحة لاستقبال البحوث، حيث ت  ⇐
  .يمكن تقديم البحوث في أي وقت

  ⇒ The journal has an open submissions policy, 
submission of original manuscripts will be 
accepted at any time.  

 The journal accept manuscripts written in ⇒  .اVنجليزيةالمجلة تقبل البحوث المكتوبة باللغة العربية أو   ⇐
Arabic or English. 

المجلة ترفض قبول البحوث والدراسات التي تحت المراجعة   ⇐

 .والتحكيم للنشر من قبل مجلة أو جهة نشر أخرى

 ⇒ The journal does not accept manuscripts that 
under review by other journals or consid-
eration for publication elsewhere.   

تنشر المجلة البحوث والدراسات اAصيلة، وترفض   ⇐
المجلة قبول البحوث والدراسات التي سبق نشرها أو تم 

 .استلالها من دراسة منشوره

 ⇒ The journal publishes original manuscripts 
and does not accept previously published or 
concurrent manuscripts that essentially 
describe the same subject matter. 

المجلة تقبل فقط البحوث والدراسات المتصلة بأهدافها   ⇐
 .ومجالاتها

 ⇒ The journal only accept manuscripts that are 
consistent with the aims and scope of the 
journal. 

 The)معايير لجنة أخلاقيات النشر المجلة تلتزم ب  ⇐

Committee on Publication Ethics, COPE) وتتبع ،
سياسة عدم التسامح مطلقا إزاء انتهاك معايير لجنة 

وعليه البحوث والدراسات المقدمة . أخلاقيات النشر
 .للمجلة يجب أن تلتزم كلياً بمعايير لجنة أخلاقيات النشر

 ⇒ The journal committed to the standards of the 
Committee on Publication Ethics (COPE). The 
journal has a zero-tolerance policy for any 
type of infringements of COPE’s ethical stand-
ards. Manuscripts submitted to the journal 
must adhere strictly to the COPE’s ethical 
standards. 

 كما. جب أن يقدم البحث للمجلة بواسطة أحد الباحثيني  ⇐
يجب أن يكون التقديم بموافقة جميع الباحثين المشاركين 

ويتوجب تقديم موافقة خطية على الصيغة . بالبحث
 .النهائية للبحث من جميع الباحثين المشاركين بالبحث

 ⇒ Submission of the manuscript must be by one 
of the authors. Submission must be with the 
approval of all authors. The final version of the 
manuscript must be approved in writing by all 
authors. 

 المجلة بريد من خلال يتم تقديم البحوث إلكترونياً  ⇐

 ).SJSE@ksu.edu.sa (اVلكتروني
 ⇒ Manuscripts are submitted electronically 

through the e-mail address:  (SJSE@ksu.edu.sa). 

 صفحة 30-15بين  تفضل المجلة أن يكون البحث ما  ⇐

  ). كلمة4000-8000(

 ⇒ The journal’s preferred length for manuscript 
is 4000-8000 words (15-30 pages).  

مط التحرير للجمعية اAمريكية لعلم النفس المجلة تتبع ن  ⇐
دليل النشر للجمعية اAمريكية لعلم النفس، الطبعة (

 ). Template(كما هو محدد في الملف القالب ) السادسة

 ⇒ The journal follows the APA Editorial Style 
(Publication Manual of the American Psycho-
logical Association, 6th Edition) as outlined in 
the template.  

للحصول على المزيد من المعلومات والتفاصيل يرجى  ⇐
 ). http://www.sjse.ksu.edu.sa(زيارة موقع المجلة على 

 ⇒ For more information and further details, 
please visit the journal's website at 
http://www.sjse.ksu.edu.sa 



  

    آلية تحكيم ونشر البحوث بالمجلة السعودية للتربية الخاصةآلية تحكيم ونشر البحوث بالمجلة السعودية للتربية الخاصةآلية تحكيم ونشر البحوث بالمجلة السعودية للتربية الخاصةآلية تحكيم ونشر البحوث بالمجلة السعودية للتربية الخاصة
The Review Process and Publishing at The Saudi Journal 

of Special Education  

    
السعودية للتربية الخاصة على ضمان المجلة تحرص 

تلقي جميع البحوث التي تستقبلها على تقييم 
موضوعي وسريع وذلك من خلال تبني الثلاث مراحل 

 :التالية

 The Saudi Journal of Special Education 
(SJSE) strive to ensure that all manuscripts 
receive fast and objective evaluation 
through the adoption of the following three 
stages: 

       

                استلام البحث استلام البحث استلام البحث استلام البحث : : : : المرحلة ا*ولىالمرحلة ا*ولىالمرحلة ا*ولىالمرحلة ا*ولى
The first stage: Receiving the manu-

script 
يكون استلام البحث إلكترونياً عبر موقع المجلة على     

نظام جامعة الملك سعود للمجلات العلمية 
لال  أو من خ(http://prsj.ksu.edu.sa)المحكمة 

 في  (SJSE@ksu.edu.sa)البريد الكتروني للمجلة
أوضاع محددة مثل عدم القدرة على إتمام التقديم 

يتم تبليغ الباحث باستلام . إلكترونياً بسبب خلل فني
آلياً من خلال النظام أو البريد (المجلة للبحث 

خلال ثلاثة أيام من استلام ) الالكتروني أو رسالة جوال
تبدأ عملية المتابعة والتحكيم . البحث كحد أقصى

منذ لحظة استلام البحث من خلال التوثيق لبيانات 
 reference)البحث حيث يسجل للبحث رقم مرجعي 

number) يستخدم في جميع المراحل التالية لعملية 

 initial)بعد ذلك يتم مسح أولى . التحكيم

screening)  للتأكد من اكتمال النماذج التي يلزم 
.  مع البحث كنموذج إقرار الملكية الفكريةتقديمها

كما يخضع البحث للفحص ببرامج التحقق من التشابه 
 ,iThenticateمثل برنامج قارنت (بين النصوص 

Plagiarism Detector, Turnitin .( تتبنى المجلة
سياسة عدم التسامح مطلقا إزاء انتهاك حقوق 

 zero tolerance towards)ة ـالملكية الفكري

plagiarism)   وعليه فإن أي انتهاك أو تعدي سوف
وبعد . يؤدي إلى رفض البحث وإيقاف عملية التحكيم

اجتياز المسح اAولّي يرسل البحث إلى أحد أعضاء هيئة 

        ).preliminary evaluation(التحرير للتقييم المبدئي 

        The manuscript must be submitted electro-
nically through the online manuscript subm-
ission system established by King Saud 
University (http://prsj.ksu.edu.sa). Under certain 
circumstances, such as the inability to com-
plete the online submission for some tech-
nical reason, the manuscript can be subm-
itted as an attached file by e-mail to the 
journal’s address (SJSE@ksu.edu.sa). The 
author will be notified about the successful 
submission within three days of manuscript 
submission by receiving an automatic resp-
onse text message or an email confirmation 
acknowledging receipt of the manu-script. 
Once the manuscript is submitted, the 
process of peer review begins immediately 
with the manuscript is assigned a manuscript 
reference number to be used for all future 
correspondences. An initial screening is 
carried out to check that all the necessary 
forms associated with the submission, such 
as the declaration of intellectual property 
form, have been received. The manuscript will 
also be run through plagiarism detection 
software (e.g., Turnitin, iThenticate, Qarnet, 
Plagiarism Detector) to verify originality. The 
journal has a zero tolerance policy towards 
plagiarism; therefore identifying any copy-
right violation or infringement will result in the 
rejection of the manuscript without further 
review. When the initial screening is comp-
leted successfully, the manuscript will be sent 
to a member of the associate editors for 
preliminary evaluation. 

    



 The second stage: Peer review   التحكيمالتحكيمالتحكيمالتحكيم: : : : المرحلة الثانيةالمرحلة الثانيةالمرحلة الثانيةالمرحلة الثانية

 :This stage consists of three steps as follows  :تتكون هذه المرحلة من ثلاث خطوات كما يلي

     
  

    The first step: Preliminary EvaluationThe first step: Preliminary EvaluationThe first step: Preliminary EvaluationThe first step: Preliminary Evaluation                التقييم المبدئيالتقييم المبدئيالتقييم المبدئيالتقييم المبدئي: : : : الخطوة ا*ولىالخطوة ا*ولىالخطوة ا*ولىالخطوة ا*ولى

يتم تقييم البحث مبدئيا من قبل أحد أعضاء هيئة 
تحرير المجلة لتقرير مدى التوافق مع سياسات 

يرفض البحث الذي لا يجتاز التقييم .  وإجراءات التقديم
إما . عشرة أيام عملويبلغ الباحث بسبب الرفض خلال 

البحث الذي يجتاز التقييم يرسل للتحكيم من قبل 
  .  محكمان يرشحهم عضو هيئة التحرير

  The manuscript will be preliminarily evaluated by 
one of the journal’s associate editors for compliance 
with the journal’s policies and guidelines. If the 
manuscript does not meet the journal’s require-
ments, it will be rejected and returned within ten 
working days to the author with an explanation for 
its rejection. If the manuscript adhering to journal 
requirements, it will enter a blind peer review 
process. The associate editor will assigned the 
manuscript to two outside reviewers. 

       

 The second step: PeerThe second step: PeerThe second step: PeerThe second step: Peer----reviewreviewreviewreview                فحص المحكمينفحص المحكمينفحص المحكمينفحص المحكمين: : : : الخطوة الثانيةالخطوة الثانيةالخطوة الثانيةالخطوة الثانية

 يتم تحكيم البحث من قبل ثلاثة متخصصين، عضو 
هيئة التحرير الذي قام بالتقييم المبدئي للبحث 

يين من ذوي الخبرة في باVضافة الى محكمين خارج
يقوم المحكمين . المواضيع التي تناولها البحث

بتقييم البحث وتعبئه نموذج التحكيم في غضون 
  . ثلاثة أسابيع

  The manuscript will be critically peer reviewed by 
three reviewers. The associate editor (who has 
preliminary evaluated the manuscript) and two 
outside reviewers with expertise in the topics 
covered in the manuscript. Reviewers are requ-
ested to evaluate the manuscript and complete 
the review form within three weeks. 

       

 The third step: Decision ofThe third step: Decision ofThe third step: Decision ofThe third step: Decision of the Associate  the Associate  the Associate  the Associate                قرار هيئة التحرير  قرار هيئة التحرير  قرار هيئة التحرير  قرار هيئة التحرير  : : : : الخطوة الثالثةالخطوة الثالثةالخطوة الثالثةالخطوة الثالثة
EditorsEditorsEditorsEditors 

يقرر أعضاء هيئة التحرير رفض أو قبول البحث للنشر 
في حال . على أساس تقييم وتوصيات المحكمين

اختلاف أعضاء هيئة التحرير فسوف يكون تحكيم 
عضو هيئة التحرير الذي قام بالتقييم المبدئي للبحث 

يتلقى الباحث خلال يومين من اتخاذ . مرجح لصنع القرار
قرار تقرير شامل يتضمن قرار المجلة النهائي ال

   .وملحوظات المحكمين

  Based on the reviewers’ evaluation and recomm-
endations, the associate editors make a decision to 
reject, request revisions and resubmissions, or 
accept the manuscript for publishing. In cases 
where the associate editors disagree in their 
decision-making, the judgment of the associate 
editor who has preliminary evaluated the manus-
cript will be the tiebreaker. Within two days of the 
decision being made, the author will receive a 
comprehensive report including the journal’s final 
decision and reviewers’ comments on the manu-
script. 

       

 The third stage: Publication     النشرالنشرالنشرالنشر: : : : المرحلة الثالثةالمرحلة الثالثةالمرحلة الثالثةالمرحلة الثالثة

إذا تم قبول البحث للنشر فأنه يتم إرسال النسخة 
للباحث لمراجعتها ) PDFبصيغة (المنقحة من البحث 

تنشر النسخة . ية واعتمادها للطباعةبصورتها النهائ
للبحث على الموقع ) Online First(اVلكترونية 

أما النسخة . اVلكتروني للمجلة في غضون ثلاثة أسابيع
يرسل . الورقية يتم نشرها في العدد التالي من المجلة

للباحث إشعار بنشر البحث ويزود بنسخة الكترونية 
  . من البحث المنشور) PDFبصيغة (

  When the decision to accept the manuscript for 
publication is taken, the author will receive galley 
proofs (in PDF format) of the edited manuscript 
for final checking and confirmation. An electronic 
version of the manuscript will be published as 
Online First on the journal's website within three 
weeks. The paper version of the manuscript will 
be included in the next issue of the journal. The 
author will receive a publication notice and will 
be provided with a PDF file of the published 
manuscript.  



  

    تقديم ا لبحوثتقديم ا لبحوثتقديم ا لبحوثتقديم ا لبحوثدعوة لدعوة لدعوة لدعوة ل 
    هـ1446 شوال -الثلاثون  والخامس والثلاثون، والسادسالعدد 

Call for Manuscripts  
Issue No. 35, & 36 - April 2025  

  

يسر المجلة السعودية للتربية الخاصة أن تدعو الباحثين في 
بحوثهم للنشر  مجال التربية الخاصة واVعاقة لتقديم

 إن شاء االله في ان والذي سيصدر من المجلة36 و35 باAعداد
النشر من خلال . م2025 أبريل الموافق هـ1446 شوال

بية الخاصة فرصة للباحثين لنشر المجلة السعودية للتر
مشاركة إنتاجهم العلمي في مجلة عالية المستوى و

تمكن القارئ والباحث من الحصول على المعلومات بيسر 
 :باVضافة إلى العديد من المزايا منها

 The Saudi Journal of Special Education (SJSE) is 
pleased to invite researchers in the field of special 
education and disability to submit their 
manuscripts for publishing in Issue No. 35, & 36 of 
the Journal which is scheduled to be published 
on April 2025. Publishing with the SJSE is an 
opportunity for researchers to present and share 
their latest research in a high quality peer-
reviewed journal that provide readers and 
researchers with easy access to the information, 
along with various benefits. Such as; 

      

 Commitment to upholding the highest level of ⇒    . الالتزام بالتمسك بأعلى مستوى من أخلاقيات النشر  ⇐
publication ethics. 

استخدام نظام فعال Vدارة المجلة ييسر عملية   ⇐
 .التواصل بين المؤلفين والمحكمين وهيئة التحرير

 ⇒ Using effective editorial management system 
that facilitates communication between 
authors, reviewers, and the editorial office. 

جميع البحوث المنشورة متاحة للجميع ويمكن   ⇐
الحصول عليها بيسر في أي مكان بالعالم وذلك 

 .Vيصالها Aكبر عدد ممكن من القراء

 ⇒ All published articles are open access and 
accessible to everyone anywhere in the world 
to reach out to a broader readership. 

منشورة تصدر بنسختين إلكترونية جميع البحوث ال  ⇐
 .مطبوعةو

 ⇒ All published articles is issued in both online 
and print version. 

وث المقبولة النشر اVلكتروني السريع، حيث تنشر البح  ⇐
خلال خمسة أيام عمل من ) Online First(الكترونيا 

ويمكن الاستشهاد والاقتباس من . تاريخ قبول البحث
البحث كمرجع علمي مباشرة بعد النشر الكترونيا 

)Online First ( حيث يسجل لكل بحث معرف رقمي
من ) Online First(النسخة اVلكترونية ). DOI(دائم 

منشورة رسميا له وتوفر أسرع البحث تعد نسخة 
السبل للوصول إلى أكبر عدد من القراء في جميع أنحاء 

 .العالم في مدة زمنية قصيرة جدا

 ⇒ Rapid electronic publication, which makes 
accepted articles published Online First within 
five working days of final acceptance. Articles 
can be cited immediately after online 
publication as each article will be assigned a 
unique permanent Digital Object Identifier 
(DOI). The Online First version of an article is a 
published version that provide the fastest 
mean for reaching to the largest number of 
reader in very short duration around the globe. 

جميع البحوث المنشورة سوف تدرج في العديد من   ⇐
 .قواعد البيانات العالمية

 ⇒ All published articles will be indexed in major 
Abstracting/Indexing databases. 

 .Issue of the Certificate for each published article ⇒  إصدار شهادة نشر لكل بحث ينشر بالمجلة  ⇐

       

المجلة السعودية للتربية الخاصة لا تتوقف عند نشر 
يسعدنا استلام أحدث . البحوث بل تعمل على انتشارها

. إنتاجك العلمي للنشر بالمجلة السعودية للتربية الخاصة
للمزيد من المعلومات يرجى زيارة الموقع الرسمي للمجلة 

)http://www.sjse.ksu.edu.sa .( كما نرجو ونقدر لك
تعميم ونشر المعلومات عن المجلة السعودية للتربية 
الخاصة بين زملائك والباحثين المهتمين بالبحث العلمي 

  . في مجال التربية الخاصة

  
The SJSE not only publish articles, but also 
promote them. We will be delighted to receive 
your recent manuscript for publication in the 
SJSE. For more information, visit the official 
website of the journal http://www.sjse.ksu.edu.sa.  
It is appreciated if you could circulate this this 
information about the SJSE to your known 
interested colleagues or fellow researchers. 
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 افتتاحية العددافتتاحية العددافتتاحية العددافتتاحية العدد
 

أمـا   .الحمد الله رب العالمين، والصلاة والسلام على نبينا محمد، وعلـى آلـه وصـحبه أجمعـين                
  :بعد

الكـرام  والقـراء    أن تقـدم للبـاحثين       »الـسعودية للتربيـة الخاصـة     مجلة  ال«  تحرير هيئةفيسر  
ال التربيـة    التي تعـد أول دوريـة محكمـة متخصـصة فـي مج ـ             المجلةمن   » والثلاثون الرابع«العدد  

تـصدر المجلـة مـن جامعـة الملـك سـعود التـي تـضم قـسم                . الخاصة واVعاقـة بالعـالم العربـي      
تتكون هيئة تحرير   . التربية الخاصة الذي يعُد أول قسم أكاديمي على المستوى المحلي والعربي          

المجلــة مــن أكــاديميين متخصــصين فــي مجــال التربيــة الخاصــة، كمــا أن هيئتهــا الاستــشارية 
يــة تــضم نخبــة مــن المتخصــصين فــي مجــال البحــث والنــشر فــي مجــال التربيــة الخاصــة    الدول

  .واVعاقة على المستوى المحلي واVقليمي والدولي
أعلى معايير الجودة واVتقان من حيث التحكيم والنـشر؛ ومـن           تعتمد المجلة في النشر على      

 مـن  بحـوث  أربعـة  علـى  العـدد  هـذا  اشتمل وقد،  حيث ضبط المحتوى العلمي للبحوث المقبولة     
   .مختلفة داخل المملكة جامعات من متميزين باحثين

تــسعى المجلــة مــن خــلال هــذا العــدد إلــى تطبيــق رؤيتهــا فــي التميــز فــي نــشر المعرفــة ذات  
العلاقة بمجال اVعاقة والتربية الخاصة، ورسـالتها فـي تـوفير مـصدر معرفـة متميـز لكـل مـن                 

هــوبين وأســرهم، والمهنيــين والممارســين، وصــناع القــرار  اAفــراد الــذين لــديهم إعاقــة أو المو
 ،التربية الخاصة  مجالات فـيلهم   علمية مرجعية وتكوينواVداريين، والمتخصصين والباحثين،    

  .وعالمياً ،وإقليمياً ،محلياً تهمحاج وتلبية
 مـشكلات الواقـع وال   تمـس  التـي  فـالبحوث  البحوث؛ بنوعية العناية المجلة عليه تؤكد ومما

  وتطــرحالتــي تــسهم فــي تحويــل القــصور المــرتبط باVعاقــة إلــى تمكــين وقــدره علــى الــتحكم،  
 تمـس  بحـوثهم  تكـون  أن علـى  الباحثين نشجع هنا ومن النشر، في اAولوية لها والعلاج الحلول

 بكـل مـا      المجلـة  مع ترحيب منهجية صحيحة متخصصة،     وفق الحلول وتطرح ،المعاصر الواقع
، واAخـذ بكـل مـا يخـدم المجلـة،      ا الكرام من تنبيهات، أو اقتراحات، ودراسـته  من القراء هايرد إلي 

  .ويساعد على تحقيق أهدافها العلمية والبحثية
واختيـار   بمزيـد مـن التطـوير العلمـي، والبحثـي،         قراءها من خلال اAعداد القادمة    وتعد المجلة   

اVعاقــة والتربيــة الموضــوعات التــي تمــس شــريحة كبيــرة مــن مجتمعاتنــا تتمثــل فــي مجــال   
   .واالله الموفق. الخاصة

        تحريرتحريرتحريرتحريرالالالالهيئة هيئة هيئة هيئة رئيس رئيس رئيس رئيس                                                                                                                             
         ناصر بن سعد العجمي ناصر بن سعد العجمي ناصر بن سعد العجمي ناصر بن سعد العجمي....دددد. . . . أأأأ
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سات التعليم العالي  ر مُقترَح لبرامج استقطاب ورعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين في مؤسَّ   تصوُّ

 »دراسة مختلطة«في المملكة العربية السعودية 

 )2(العزيز أبا الخيل آمنة عبد. د، و )1(السلمي عبد الجبار سارة. أ

 بـرامج اسـتقطاب ورعايـة الموهـوبين والمتفـوقين، وبنـاء تـصور لـبرامج اسـتقطاب ورعايـة  واقع تطبيقإلىهدفت الدراسة الحالية التعرف  :المسُتخلَص

مد على المنهج المختلط بتـصميمه التقـاربي المتـوازي،  ولتحقيق أهداف الدراسة، اعتُ ،الموهوبين والمتفوقين في مؤسسات التعليم العالي في المملكة العربية السعودية

نة من ينجية الكمية بواسطة تطبيق استبانت البيانات في المنهجمُعَتحيث  ـات في بـرامج الاسـتقطاب / ـين/ ـات والإداريـ/ ـين/ من المشرفـ) 21( على عينة مكوَّ

 ضـمت م؛ ولجمع البيانات في المنهجية النوعية استخدمت المقـابلات شـبه المنظَّمـة بحيـث2022 – 2021في العام الدراسي ) الملك عبد العزيز وجدة(في جامعتَي 

، وكـذلك )عمدية(ـات لبرنامج استقطاب ورعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين في جامعة الملك عبد العزيز الذين اُختيروا بطريقة قصدية / ـين/ سبعةً من المشرفـ

وقـد أشـارت نتـائجُ الدراسـة . يز وجامعة جدة الوثائق الرسمية لبرامج استقطاب ورعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين الصادرة من جامعة الملك عبد العزحُلّلت

الكمية إلى أن مستوى تقدير عينة الدراسة لواقع استقطاب ورعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين في جامعتَي الملك عبد العزيز وجدة كان بمستوى مرتفـع؛ في حـين 

ر المقُـترَح لـبرامج اسـتقطاب ورعايـة الطلبـة الموهـوبين ـات في المقابلات شبه المنظَّمة، في الخروج بنتائج م/ ـون/ أسهم المشاركـ ة سـاعدت في بنـاء التـصوُّ همَّ

 الجامعات السعودية لسياسة برنامج استقطاب ورعاية الطلبـة الموهـوبين والمتفـوقين مـن طلبـة التعلـيم العـام؛ بهـدف ىوالمتفوقين، ومن أهمُّ التوصيات أن تتبنّ

 . بهم إلى الإنتاجية الإبداعيةاستكمال حلقات الرعاية لهم، والوصول

ق، (:الكلمات المفتاحية  ). جامعة الملك عبد العزيز، جامعة جدةالموهبة والتفوُّ
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Proposed Concept for Programs to Attract and Nurture Gifted and Talented Students in 
Higher Education Institutions in the Kingdom of Saudi Arabia: A Mixed Study 

Mrs. Sarah Abdul Jabbar Alsulami(1), and Dr. Amnah Abedelaziz Abaalkhail(2) 

Abstract: The current study aimed to identify the reality of the implementation of programs for attracting and nurturing 
gifted and talented students and to develop a proposed concept for such programs in higher education institutions in the 
Kingdom of Saudi Arabia. To achieve the study's objectives, a mixed-methods approach with a convergent parallel design 
was adopted. Data in the quantitative methodology were collected by administering two questionnaires to a sample of 21 
supervisors and administrators in recruitment programs at King Abdulaziz University and Jeddah University during the 
academic year 2021-2022. For data collection in the qualitative methodology, semi-structured interviews were used, 
involving seven supervisors of the gifted and talented student recruitment and nurturing program at King Abdulaziz 
University, who were selected purposively. Additionally, official documents of the recruitment and nurturing programs for 
gifted and talented students from King Abdulaziz University and Jeddah University were analyzed. The results of the 
quantitative study indicated that the level of assessment of the study sample regarding the reality of attracting and nurturing 
gifted and talented students at King Abdulaziz University and Jeddah University was high. Meanwhile, participants in the 
semi-structured interviews contributed important findings that helped in developing the proposed concept for programs to 
attract and nurture gifted and talented students. One of the most important recommendations is that Saudi universities should 
adopt a policy for the recruitment and nurturing program for gifted and talented students from general education to complete 
the care cycle for them and achieve creative productivity. 
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 :مقدمة

 إلى  والاهتمام بـهأدَّى الالتفات لاستثمار العقل البشري

رات متسارعة ومتزايدة في دول العـالم المتقدمـة ؛ حدوث تطوُّ

ومن منطلـق هـذا الاهـتمام تحتلُّ مراتب الصدارة؛ مما جعلها 

هات العالمية الحديثة، وأبـرز التجـارب الدوأكدت ليـة  التوجُّ

في رعايــة الموهــوبين عــلى أهميــة الاســتمرار برعايــة الطلبــة 

ل بهـم و للوصـ؛الموهوبين والمتفوقين لما بعد المرحلة الثانويـة

الإبداعيــة، وتــسخير مــواهبهم لخدمــة ولمـستوى الإنتاجيــة 

ده معظم الباحثين  التطوير وقيادته في المجتمعات، وهذا ما أكَّ

العـالمِ   : على سـبيل المثـالفي مجال تربية الموهوبين، ومن ذلك

ث عن مفهوم تنمية (Gagné, 2004, 2009) جانيه  حين تحدَّ

ق   ,Subotnik)، وسبوتنيك "Talent Development"التفوُّ

نمــوذج الــذي وضــعته لتطــوير يتــضح ذلــك في الو (2016

ــة  V. A Proposed Talent-Development"الموهب

MegaModel" ـد ذلـك رينـزولي  (Renzulli, 2012)، وأيَّ

ق والقيـادة مـن أجـل  ث عن مفهوم تنمية التفـوُّ عندما تحدَّ

، وكـذلك The overall theory""عالم متغـير؛ في نظريتـه 

ــتيرنبيرغ  ــوم (Sternberg, 1999)س ــن مفه ــه ع  في حديث

ــبراء  ــوير الخ ــذي ،"Expertise Development"تط  وال

أورده في كلٍّ من نظرية الخبرة المتطورة للموهبـة، ونمـوذج 

 ."Developing expertise model"الخبرة المتطورة 

ومن هذا المنطلق، أوْلت كلٌّ مـن جامعـة الملـك عبـد 

حـاق  للّ ؛العزيز، وجامعة جدة هـذا المجـال اهتمامًـا كبـيرًا

ر، بدءًا بإنـشاء برنـامج لجـذب طلبـة الثانويـة  بركب التطوُّ

واستقطابـهـــم للالتحـاق بجامعـة  الموهوبين والمتفوقين، 

انـسجامًا مـع كـل مـن ولك عبد العزيز، وجامعة جدة، الم

، وسياسـة التعلـيم )2030(رؤية المملكة العربية السعودية 

ل الــوطني  ، وبرنــامج )2020(بالمملكــة، وبرنــامج التحــوُّ

، ورؤيـة )2030 (تنمية القـدرات البـشرية لرؤيـة المملكـة

ــال ــامعتين ورس ــدث تهماالج ــستقبلية، وأح ــاتهما الم ه  وتوجُّ

اهات والأبحاث والممارسات التربوية في مجال الموهبـة الاتج

والإبداع والتعليم الجامعي؛ لضمان استمرارية رعـايتهم في 

سات التعليم العالي، عبر توفير مـسارات متعـددة مـن  مؤسَّ

ــة الموهــوبين والمتفــوقين عــلى ربــط  شــأنها مــساعدة الطلب

ؤدي إلى  مما يُـ؛قدراتهم واهتماماتهم بالمهن والخيارات المهنية

ــة  ــة في المرحلــة الجامعي ــة للطلب ــة الإبداعي ــق الإنتاجي تحقي

ونظـرًا ). 2020جامعة جدة؛ جامعة الملـك عبـد العزيـز، (

ف  لحداثة هذه البرامج وأهميَّتها جاءت هذه الدراسة للتعـرُّ

 ورعاية الطلبة الموهـوبين  استقطاب واقع تطبيق برنامجإلى

سات التعليم العـوالمتفوقين الي في المملكـة العربيـة  في مؤسَّ

، )أنموذجًـا(السعودية، جامعتَي الملك عبد العزيـز وجـدة 

ر مُقـترَح لـبرامج اسـتقطاب ورعايـة الطلبـة  ووضع تصوُّ

سات التعليم العالي  .الموهوبين والمتفوقين في مؤسَّ

 :مشكلة الدراسة

جاءت سياسة التعليم في المملكـة العربيـة الـسعودية 

ف الطلبة الموهـوبين والمتفـوقين، مؤكدة على ضرورة اكتشا

ــرص  ــة الف ــام، وإتاح ــيم الع ــدارس التعل ــايتهم في م ورع

والإمكانات المختلفـة لنمـو قـدراتهم ومـواهبهم في إطـار 
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قـت  ـة لهـم، وقـد حقَّ ة، وبوضع برامج خاصَّ البرامج العامَّ

ــة،  ــات التعليمي ــة للمخرج ــودةَ العلمي ــبرامجُ الج ــذه ال ه

عدد مـن المنافـسات الدوليـة وأسهمت في تمثيل المملكة في 

ما حصده أبطال المنتخـب : على سبيل المثالومنها والعالمية، 

جـائزة عالميـة ) 22(السعودي للعلـوم والهندسـة بتحقيـق 

 "ISEF"كبرى في المعرض الدولي للعلوم والهندسة آيـسف 

ــسة الملــك عبــد العزيــز ورجالــه للموهبــة ) (2022( مؤسَّ

 ).2022والإبداع، 

ــة ولتحقيــق الت كامــل في جــودة المخرجــات التعليمي

مــة للطلبــة الموهــوبين والمتفــوقين، لا بــد أن  للــبرامج المقدَّ

يكون لها صفة الاستمرارية مـن مرحلـة التعلـيم العـام إلى 

 من أجل الوصول بهذه القـدرات ؛مراحل التعليم الجامعي

ــة  ــث إن الطلب ــة، حي ــة الإبداعي ــة الإنتاجي ــشرية لمرحل الب

وقين مـن فئـة الـشباب لـديهم احتياجـات الموهوبين والمتف

يها مراحل الدراسة في التعليم أكاديمية عالية المستوى لا تلبِّ 

العام، ولديهم استعداد للاستفادة من فرص الرعايـة التـي 

 ديكـسون، ومـون(يمكن أن تُتاح لهم في المرحلة الجامعيـة 

كما تعد مرحلـة التعلـيم العـالي مـن أهـم  ).2014/2019

دراسية التي يصل من خلالها الطلبـة الموهوبـون المراحل ال

والمتفوقون إلى مرحلـة النـضج والتطبيـق الفعـلي للتفكـير 

أن عمر الإنتـاج الـذهني ، كما )2017العامري،  (الإبداعي

والنضوج الفكري، وتلقّي المعلومات والقـدرة عـلى إيجـاد 

العلاقات، والتحليل والاستنتاج يكون في ذروته لدى فئـة 

 ).2013الأحوس، (الجامعيين الطلبة 

ــب هــذا و ــة الأمــر يتطلَّ ــة في المرحل ــرامج رعاي ــوفُّر ب ت

الجامعية تستهدف تنمية قـدراتهم، بـما يمكـن مـن اسـتحثاث 

 ,Aljughaiman & Grigorenko) الإنتاجية الإبداعية لديهم

 إلا أن نتـــائج الدراســـات التـــي أُجريـــت عـــلى .(2013

أظهرت ) 2013(وس الجامعات السعودية مثل دراسة الأح

وجـود فجـوة في التعـاون بـين الجامعـات ووزارة التعلــيم 

سات المعنيـة في المملكـة العربيـة الـسعودية برعايـة  والمؤسَّ

الطلبة الموهوبين والمتفوقين، كما أظهرت عـددًا مـن أوجُـه 

ــة  ــا للطلب ــات في رعايته ــا الجامع ــي تواجهه ــصور الت الق

علَّق بالجانب التنظيمي أو الموهوبين والمتفوقين، سواءً فيما يت

جوانب الرعاية العلمية والنفسية، والاجتماعية، والصحية، 

وفي السياق ذاتـه، جـاءت دراسـة الـسبيعي . والاقتصادية

دت على وجود قصور واضح، وعـدد مـن ) 2020( التي أكَّ

المشكلات التي تواجه رعاية الطلبـة الموهـوبين والمتفـوقين 

 .سعوديةبجامعات المملكة العربية ال

، جاء اهتمامُ الدراسة الحالية بدراسة واقع رعاية لذلك

الطلبة الموهوبين والمتفوقين في المرحلة الجامعية، حيـث تـمَّ 

ــة  ــة الطلب ــتقطاب ورعاي ــامج اس ــتحداث برن ــؤخرًا اس م

الموهوبين والمتفوقين بجامعة الملـك عبـد العزيـز وجامعـة 

 هــذه  ولعلهــا الدراســة الأولى التــي أجريــت عــلى–جــدة 

 مـن أجـل اسـتكمال ؛-  في حدود علـم البـاحثتينالبرامج

ــنوات  ــلال س ــة خ ــذلتها المملك ــي ب ــة الت ــات الرعاي حلق

دراستهم ما قبل الجامعة، ويمكن تلخيص مشكلة الدراسة 

 :الآتيالحالية بالسؤال الرئيس 
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ما واقع استقطاب ورعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين 

ر المُقـترَح في جامعتَي الملك عبد العزيز  وجدة، ومـا التـصوُّ

لبرامج استقطاب ورعايـة الطلبـة الموهـوبين والمتفـوقين في 

سات التعليم العالي؟   مؤسَّ

  الدراسة أسئلة

 :ينبثق عن السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية الآتية

ما واقع استقطاب الطلبة الموهوبين والمتفـوقين في  -1

ـسات التعلـيم العــالي في المملكـة  العربيـة الــسعودية، مؤسَّ

 جامعتَي الملك عبد العزيز وجدة؟ 

 الطلبـة الموهـوبين والمتفـوقين في رعايـةما واقـع  -2

ـسات التعلـيم العــالي في المملكـة العربيـة الــسعودية،  مؤسَّ

 جامعتَي الملك عبد العزيز وجدة؟ 

راتما  -3 ــات حـول واقـع / ــين/  المشاركـتصوُّ

سات برنامج استقطاب الطلبة الموهوبين  والمتفوقين في مؤسَّ

التعليم العالي في المملكة العربية الـسعودية، جامعـة الملـك 

 عبد العزيز؟ 

رمــا  -4  المُقــترَح لــبرامج اســتقطاب ورعايــة التــصوُّ

سات التعليم العالي؟  الطلبة الموهوبين والمتفوقين في مؤسَّ

 :أهداف الدراسة

ــق  ــة إلى تحقي ــلال الدراس ــن خ ــان م ــسعى الباحثت ت

 :هداف الآتيةالأ

ف  -1 ــرُّ ــة إلىالتع ــة الطلب ــتقطاب ورعاي ــع اس  واق

سات التعليم العالي في المملكـة  الموهوبين والمتفوقين في مؤسَّ

 .العربية السعودية، جامعتَي الملك عبد العزيز وجدة

ف  -2  واقـــع رعايـــة الطلبـــة الموهـــوبين إلىالتعـــرُّ

سات التعليم العـالي في المملكـة  العربيـة والمتفوقين في مؤسَّ

 .السعودية، جامعتَي الملك عبد العزيز وجدة

ف  -3 رات المشاركـإلىالتعرُّ ـات حـول / ـين/  تصوُّ

واقـع برنـامج اسـتقطاب الطلبـة الموهـوبين والمتفـوقين في 

ـسات التعلـيم العــالي في المملكـة العربيـة الــسعودية،  مؤسَّ

 .جامعة الملك عبد العزيز

ر مُقـترَح لـبرامج ا -4 سـتقطاب ورعايـة وضع تصوُّ

سات التعليم العالي  .الطلبة الموهوبين والمتفوقين في مؤسَّ

  :أهمية الدراسة

 : تتمثَّل أهمية الدراسة على النحو الآتي

ر لاستقطاب ورعاية الطلبة لموهـوبين  -1 وضع تصوُّ

هات العالمية الحديثـة في مجـال  والمتفوقين يتواكب مع التوجُّ

عـلى نظريـات ونـماذج تنميـة تربية الموهوبين التـي تـستند 

الموهبــة، والتــي تنــادي بأهميــة اســتمرارية تقــديم الرعايــة 

سات التعليم العالي  .للطلبة الموهوبين والمتفوقين في مؤسَّ

المساهمة بـإثراء الجانـب النظـري في مجـال بـرامج  -2

سات  استقطاب ورعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين في مؤسَّ

در الدراسـات التـي تناولـت هـذا التعليم العالي، حيث تنـ

 .الجانب

تقديم تحليل لواقع برامج الاسـتقطاب والرعايـة  -3

في جامعتَي عبد العزيز وجـدة، باعتبارهـا بـرامج حديثـة، 

ــة الموهــوبين في  ــة في رعاي ــستفاد مــن هــذه التجرب لكــي يُ

سات التعليم العالي  .مؤسَّ
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ر من خـلال إبـراز دور جامعـة  -4 دعم عجلة التطوُّ

ك عبد العزيز وجامعة جدة في استقطاب ورعايـة طلبـة المل

كأحــد الــنماذج الرائــدة في  الجامعــة الموهــوبين والمتفــوقين

 .المملكة العربية السعودية لدعم المواهب الشابة والمتفوقة

 :الأهمية التطبيقية

ر مُقترَح لبرامج استقطاب ورعايـة  -1 الخروج بتصوُّ

سات التعلـيم العـالي في الطلبة الموهوبين والمتفوقين في مؤ سَّ

المملكة العربية السعودية؛ مبنيّ على واقع عملي مُستمَدّ من 

تجربـة جــامعتَي الملــك عبــد العزيــز وجــدة؛ لتوجيــه نظــر 

ق إلى ضرورة اســتكمال  العــاملين في مجــال الموهبــة والتفــوُّ

حلقات الرعاية إلى المرحلة الجامعية، واستحداث الـبرامج 

لهـم تلبيـة احتياجـاتهم، وتهُيّـئ البيئـة التربوية التي تكفـل 

ــه قــد يفيــد  ق، بالإضــافة إلى أن ــة والتفــوُّ ــزة للموهب المحفِّ

الإدارات العليا والقائمين على رعاية الموهبـة في الجامعـات 

 . السعودية

ف  -2  واقع بـرامج إلىتقديم أداة قياس موثوقة للتعرُّ

سات استقطاب ورعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين في مؤ سَّ

 .التعليم العالي

 :حدود الدراسة

اقتصرت الدراسة الحالية على  :الحدود الموضوعية -1

ف  ــوبين إلىالتعــرُّ ــة الموه ــة الطلب ــع اســتقطاب ورعاي  واق

سات التعليم العـالي في المملكـة العربيـة  والمتفوقين في مؤسَّ

 ).أنموذجًا(السعودية، جامعتَي الملك عبد العزيز وجدة 

ــدود الم -2 ــةالح ــع  :كاني ــلى جمي ــة ع ــت الدراس طُبق

ـــات في بــرامج / ـــين/ ـــات والإداريـــ/ ـــين/ المــشرفـ

 ).الملك عبد العزيز وجدة(الاستقطاب في جامعتَي 

اقتصرت هذه الدراسة على جميـع  :الحدود البشرية -3

ــات عـلى بـرامج / ــين/ ـات والإداريــ/ ـين/ المشرفـ

، وبعـد )ز وجـدةالملك عبد العزي(الاستقطاب في جامعتَي 

الرجوع لإحصائيات جامعة الملـك عبـد العزيـزة وجـدة، 

ــات / ــين/ ـات والإداريـ/ ـين/ اتَّضح أن عدد المشرفـ

ــتقطاب في جــامعتَي  ــرامج الاس ــز (في ب ــد العزي الملــك عب

ا) 21(بلغ عددهم ) وجدة  .مشرفًا وإداري�

ــة -4 ــدود الزماني ــة في :الح ــت الدراس ــصل  طُبق الف

 ).هـ1443-1442( من العام الدراسي الأول

 :مصطلحات الدراسة

ر المُقترَح    :)AProposed Model(التصوُّ

ر المُقترَح بأنه ف التصوُّ ره الباحـث مـن : يُعرَّ ما يتـصوَّ

أهداف وخطوات وآليات ينبغي تحقيقها مستقبلاً، بناءً على 

الأوضاع الحالية، والمـشكلات المتـضمّنة فيهـا، لتطـوير أو 

وتُعرّف الباحثتـان ). 2018المنقاش، (مة حل مشكلات قائ

ر المُقترَح إجرائي�ا بأنه  مبنيّ على أُطُر تخطيط مستقبلي: التصوُّ

دف إلى اسـتقطاب ورعايـة الطلبـة يهنظرية ونتائج ميدانية 

؛ بغـرض الموهوبين والمتفوقين في مؤسسات التعليم العـالي

 تحسين وتطوير السياسات والبرامج القائمة بشكل مـستمر

 .لضمان تحقيق أقصى استفادة من قدرات وإمكانات الطلبة

 :)Attracting(الاستقطاب 

مجموعـة  :تُعرّف الباحثتانِ الاسـتقطاب إجرائي�ـا بأنـه
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الإجراءات التنظيمية التي تتخذها الجامعات لجذب الطلبة 

ــدرات المرتفعــة لتنميــة  الموهــوبين والمتفــوقين ذوي الق

ج والمنــاهج التربويــة قــدراتهم، مــن خــلال وضــع الــبرام

المتمايزة، والعمل على تهيئة البيئة التربوية الملائمة والمحفّـزة، 

والتــي تراعــي خصائــصهم، وتلبّــي احتياجــاتهم العلميــة 

ــة ــسية والاجتماعي ــوير ؛والنف ــتمرارية تط ــل اس ــن أج  م

ــة  ــة والإنتاجي ــاء المعرف ــم إلى بن ــول به ــواهبهم، والوص م

 .الإبداعية

 :)Gifted Students(الطلبة الموهوبون 

هم الذين يوجد لديهم اسـتعدادات فطريـة وقـدرات 

مرتفعة، أو أداء متميز عن بقية أقرانهم في مجالٍ أو أكثر مـن 

ق  ـة مجـالات التفـوُّ المجالات التي يُقدّرها المجتمع، وخاصَّ

العقلي والتفكير الابتكاري والتحصيل العلمـي والمهـارات 

ة   ). 2022م، وزارة التعلي(والقدرات الخاصَّ

 :)Talented Students(الطلبة المتفوقون 

هم أولئك الطلبـة الـذين يُظهِـرون أداءً مرموقًـا بـصفة 

مــستمرة في ميــدان واحــد عــلى الأقــل مــن ميــادين النــشاط 

الإنساني، بحيث يكون مستوى أدائهم أعلى مـن متوسـط أداء 

 ). 2019أبو ناصر وآخرون، (الطلبة في نفس المرحلة العمرية 

 : النظريلإطارا

 :تنمية القدرات لدى الطلبة الموهوبين والمتفوقين

شهد حقلُ تعلـيم الطلبـة الموهـوبين والمتفـوقين عـبر 

ـزت  التـاريخ اهتمامًـا ملحوظًـا بالأطفـال الموهـوبين، وركَّ

 خصائصهم وسماتهم، كما أن دراسةالعديد من الأبحاث في 

ــوا بحاجــات الم ــاحثين اهتمُّ وهــوبين عــددًا قلــيلاً مــن الب

ــص ــوقين وخصائ ــشبابهموالمتف ــة ال ــن فئ ــين  م ــن ب ، وم

أشـار إليهـا  مـا نحو الشباب الموهـوبينالتوجهات الحالية 

ــون ــسون وم ــة في ضرورة)2014/2019 (ديك   : ، والمتمثل

زيادة الاهتمام الـوطني في المـدارس المُخصـصة للطلبـة ) أ(

ــوقين، و ــوبين والمتف ــن ) ب(الموه ــدة م ــة متزاي ــود أدلَّ وج

سات الطولية بأن خصائص المراهقين الموهـوبين تتنبَّـأ الدرا

زيادة التنافس على مواهب المرحلة ) ج(بالمسارات المهنية، و

 .الثانوية في أفضل الكليات والجامعات

وقد بينَّ بعض الباحثين أن موهبـة الأطفـال لا تظهـر 

بنفس الطريقة التي تظهر بها الموهبة عند البالغين، وتختلـف 

 بــين مرحلــة "الموهــوب"اء الــذي يُــصنَّف بــه طبيعــة الأد

الطفولة والرشد، وتختلف المحكـات والمعـايير في تـصنيف 

 & Coleman) بين مرحلـة الطفولـة والرشـد "الموهوب"

Cross, 2005) .هذا الأمر جعل بعض الخبراء والرواد في و

أن يـتمَّ اسـتبدال بـمجال تربية الموهوبين والمتفوقين يوصون 

 بمـصطلح "gifted education" الموهوبين المصطلح تربية

 "talent development" تنميـة القـدرة العاليـة للموهبـة

(Renzulli & Reis, 1997; Teffinger, 1995; 

Treffinger & Feldhusen, 1996)أن الموهبــة لا : ؛ أي

تحدد الأفراد؛ ولكنها تشير إلى أهمية رعاية القـدرات العليـا 

 .لدى جميع الطلبة

، افـــترض البـــاحثون مثـــل ســـتيرنبرغ وعليـــه

 أن (Sternberg & Grigorenko, 2002)وجريجورينكـو 
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ر  ر، ويمكن تنميتهـا؛ إذ إنهـا تتـأثَّ القدرة قابلة للتأثُّر والتطوُّ

ــة في  ــصر الموهب ــابرة، ولا تحُ ــز والمث ــل التحفي ــل مث بعوام

الحصول على درجات عالية في مقـاييس الـذكاء والقـدرة؛ 

فٍ أخرى اتجـه البـاحثون إلى النظـر فيهـا؛ فثمة محكّاتُ كشْ 

ـة في  كالتحصيل والإنجاز في أي مجال مـن المجـالات المهمَّ

 ظهر الاتجـاه نحـو التركيـز عـلى مراحـل ،ذامجتمع ما، وبه

دة للمجـال، وفي  تطوير المواهب في ضوء المـسارات المُحـدَّ

غضون ذلك ظهر اتجاه جديد لتنمية المواهـب؛ إذ يُنظـر إلى 

د، وأنهـا قابلـة للنمـو الموهبة  ل في مجـال محـدَّ على أنها تتشكَّ

ر، ويمكن لتنمية المواهب أن تشمل مجموعة متنوعة  والتطوُّ

وبهذا، فإن طبيعة كيفية قياس الموهبـة تتغـيرَّ . من المسارات

  مع مـرور الوقـت في هـذا الاتجـاه؛ ففـي المراحـل المبكـرة 

ف الموهبة بالقـدرة والإ   مكانـات، لكـن لتنمية المواهب تُعرَّ

ــراد  ــدخل الأف ــين ي ــا ح ــن تنميته ــأخرة م ــل المت   في المراح

ــاس ــداعي هــو المقي   مرحلــة البلــوغ يــصبح الإنجــاز الإب

(Aljughaiman & Grigorenko, 2013). 

  :نماذج تنمية الموهبة

ــا إن  ــي اقترحه ــات الت ــات والنظري ــع للتعريف المتتب

ءم الباحثون ذات الصلة بالموهبة، يلحـظ أن معظمهـا تـتلا

دها داي وتشن  ,Dai & Chen) مع ثلاثة أُطُر منهجية، حدَّ

 The gifted child" بإطــار الطفــل ذي الموهبــة (2013

Paradigm" وإطـــار تنميـــة المواهـــب ،"The talent 

development paradigm"ــوير ــز أو التح   ، وإطــار التماي

"The differentiation paradigm" ، ــة ــار تنمي وفي إط

دت  : ن النماذج الآتيةا الباحثتالمواهب، حدَّ

  ):Enrichment triad model (نموذج الإثراء الثلاثي - 

بناءً على قـدرات الأشـخاص المنتجـين إبـداعي�ا، وفي 

ــة  ــهامات قيم ــاموا بإس ــذين ق ــدون ال ــام الأول الراش المق

م رنــزولي  ــا (Renzulli, 1977)للمجتمــع، صــمَّ  نموذجً

 يمكن اسـتخدامه كـدليل إثرائي�ا مستندًا إلى نتائج البحوث

ويُركّز نموذج ، في تطوير برامج للطلبة الموهوبين والمتفوقين

 عــلى "Enrichment triad model"الإثــراء الثلاثــي 

د رنـزولي  تنمية الموهبة في مرحلة الطفولة والـشباب، وحـدَّ

Renzulli ثلاثة عناصر أساسـية في تطـوير الموهبـة، وهـي 

 المتوسط، والقـدرة الإبداعيـة القدرة المعرفية فوق: (كالآتي

ويــرى رنــزولي ). فــوق المتوســط، والتــزام عــالٍ بــالمهمات

Renzulli ــة ــالخبرات التعليمي ــصل ب ــة تت ــة الموهب  أن تنمي

م الخـبرات التعليميـة  المدرسية المرتبة بصورة ملائمة، وقسَّ

ــلاث مراحــل ــشطة في عــدد مــن ) أ: (إلى ث تعزيــز الأن

والمتقــدم في مجــالات التوجيــه الخــاص ) ب(المجــالات؛ و

الخبرات التي تعزز الإنتاجَ الإبداعيَّ الـذي ) ج(الاهتمام؛ و

 . قد يؤدي إلى إسهامات تفيد المجتمع في سن الرشد

 V. A Proposed)  أي الشامل لتطوير الموهبة.فينموذج  - 

Talent-Development MegaModel): 

رت ســبوتنيك وآخــرون   ,.Subotnik et al)طــوَّ

ذجًا شاملاً لتطوير الموهبة؛ وهو نمـوذج يُقـدم  نمو(2011

إطار متكامل لتنمية الموهبة، حيث يؤكد عـلى أهميـة تنميـة 

الموهبة في جميع مراحل الحياة لدى الأفـراد، سـواءً أكـان في 
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مرحلة الطفولـة أم المراهقـة أم الرشـد، ويتنـاول العوامـل 

الكتلــة : مثــل(المختلفـة المــؤثرة عــلى القـدرات الجــسدية؛ 

ويظهر هذا في الرياضـة، أو الموسـيقى، ) العضلية، والبلوغ

ــل ــالات مث ــة في مج ــق التجرب ــرقص، وعم ــال : أو ال المج

ة، والتعرضُ لعلـم الإنـسان،  الدبلوماسي، والسياسة العامَّ

وعلم الاجـتماع، والـدورات في هـذه المجـالات لا تتـوفر 

 .غالبًا إلا في الجامعة

القــدرات ) أ: (ويقــوم النمــوذج عــلى المبــادئ الآتيــة

ـة ويمكـن تطويرهـا، و ـة مهمَّ ة والخاصَّ تختلـف ) ب(العامَّ

يجـب أن تُـوفَّر ) جــ(مسارات تطـوير مجـالات الموهبـة، و

المتغيرات النفـسية ) د(الفرص لصغار السن ويقتنصوها، و

دة لنجاح تطوير الموهبة، و الـبروز هـو ) هـ(هي عوامل محُدَّ

وفي ). Subotnik et al., 2011(هـدف تعلـيم الموهـوبين 

ــين  ــؤدّين والمنتج ــوير الم ــين تط ــز ب ــوذج مُيِّ ــة النم مقدم

"Performers and producers" ، واســـتُخدمت هـــذه

التـــصنيفات لتفـــسير الاختلافـــات في المجـــال الواحـــد في 

المغنّـين، والعـازفين، : تشمل نـماذج فئـة المـؤدين، والمسارات

 :لمنتجـينوالراقصين، والممثلين، والرياضـيين، وتـشمل فئـة ا

ــاحثين،  ــاب، والب ــصات، والكُت ــصمّمي الرق ــين، ومُ الملحن

والعلماء، والأكاديميين، ويدلُّ البحث التجريبي ورأي الخبراء 

على أن لدى المؤدين والمنتجـين البـارزين نفـسَ المـستوى مـن 

المعرفة في محتوى مجالهم، ومحتوى المجالات المتـصلة بالمـشاريع 

راسة كاتب مسرحي، أو مُـصمّم د: مثل(التي يعملون عليها؛ 

الــصوت للفنــون رقــصات لحقبــة تاريخيــة، أو دراســة خبــير 

 نفـسي في تـصميم أخـصائيالدرامية، ومعرفة اقتـصادي أو 

ــصائية ــات الإح ــث أو المنهجي روا )البح ــوَّ ــيعهم ط ؛ فجم

خبراتٍ في مجموعة المهـارات اللازمـة لـلأداء أو الإنتـاج في 

ر با لإرشـاد والتوجيـه عـبر نظـام مجالهم، وهذه الخبرة تتطـوَّ

ــزام  ــة، والالت ــة المُكثَّف ــة، والدراس ــديات الممارس ــليء بتح م

 ).Subotnik et al., 2011(للوصول إلى التميُّز 

  :البرامج الجامعية للطلبة الموهوبين والمتفوقين

ــوقين في :أولاً  - ــوبين والمتف ــة الموه ــراء للطلب ــرامج الإث  ب

 :الجامعات

ــسة موهبــة مــ ــا يهــدف إلى أجــرتْ مؤسَّ شروعًا بحثي�

ـسة )50(استكشاف برامج الموهبة المقدمـة في أفـضل   مؤسَّ

 واسـتُخدِمتصنَّفة بشكل شـامل، والمدولية للتعليم العالي 

ثـة ومفـصلة،  هذه البيانات لتزويد موهبـة بمعلومـات محدَّ

ع في برامج مماثلة  وتوصيات موثوقة وقابلة للتنفيذ، والتوسُّ

ــي ــسات التعل ــبر مؤسَّ ــلت ع ــة، وتوصَّ ــالي في المملك م الع

الدراسة إلى أن هناك خمس فئات واسعة من بـرامج الإثـراء 

ــسة ( لكــلٍّ مــن طلبــة المــدارس الثانويــة والجامعــات مؤسَّ

 :يمكن تلخيصها في الآتيو، )2015موهبة، 

ــية -1 ــادية مدرس ــرامج إرش ــل :ب ــارات وتتمثَّ  بالزي

  ومــشاريع البحــث عــن مواهــب الطلبــة الجــامعيين، 

ــة  ــنغافورا الوطني ــة س ــدّم جامع  The National"وتُق

University of Singapore"، وجامعـــة تكـــساس 

"Texas University"، وجامعة كولومبيا "Columbia 

University"  مثل هذه البرامج، وفي المقابل توجد بعـض
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ن مـصطلح   عـلى ،"الإرشـاد"النماذج الأخرى التي تتضمَّ

مــة مــن الجامعــات ســبيل المثــال الــبرامج الإرشــاد ية المقدَّ

الوطنية في أستراليا لمدارس المرحلة الثانوية والكليـات مـن 

 Centre for Advanced) مركز البحث المتقـدم(خلال 

Microscopy (CAM)، والذي يُقدّم فرصًا أكبر لمعلمي 

ــامعي؛  ــرم الج ــة إلى الح ــضروا الطلب ــة ليح ــة الثانوي المرحل

 فإن الإرشاد قـد يتمثَّـل في ،ليجرّبوا أحدث التقنيات؛ ولذا

البرامج المنعقـدة داخـل المـدارس أو بـرامج أخـرى تُقـدّم 

دعوات حضور للمعلمـين والطلبـة، والنـوع الـسابق هـو 

 . الأكثر شيوعًا

د :برامج داخل الحرم الجامعي -2  الأمثلـة عـلى وتتعدَّ

مـة  هذه الفئة، ومنها البرامج الصيفية ما قبـل الجامعـة المقدَّ

ــة ــن جامع ــورك م ، "New York University" نيوي

 سـنة )12(والمدرسة الـصيفية للطلبـة الـذي يبلـغ سـنهم 

 .التابعة لكلية علوم الحياة بجامعة مانشستر

على سبيل  البرامج هذهومن  :داخل المجتمع برامج - 3

الأنـشطة الإرشـادية، وبـرامج القيـادة التـي تُقـدّمها : المثال

ــة نورثوســترن   ،"Northwestern University"جامع

م مــن "Duke Engage"وبرنــامج ديــوك إنجــيج   المقــدَّ

 ."Duke University"جامعة دوك 

ــم برنــامجومنهــا  :بــرامج عــن بُعــد -4  روابــط تعلُّ

ــوبين  ــن "Gifted learning links (GLL)"الموه  م

 .جامعة نورثوسترن والذي يُوفّر أيضًا برامج تسريع

 : والمعـــارضالإعـــداد والمـــشاركة في الأولمبيـــاد -5

 أخرى، وغالبًا ما تكون جهاتأنشطة مشتركة مع  وتشمل

 .محلية

ــا - ــوقين في :ثانيً ــوبين والمتف ــة الموه ــسريع الطلب ــرامج ت  ب

  :الجامعات

ترتبط برامج تسريع المرحلة الجامعية بمدى المرونـة في 

الخطــة الدراســية للدرجــة العلميــة، وفي بعــض الحــالات 

؛ ولذلك فـإن هنـاك سـت تتطلَّب العمل مع جامعة أخرى

سة موهبة، (فئات عامة لبرامج التسريع   ): 2015مؤسَّ

، أولاً، الدرجات العلمية الجامعية المزدوجة والمشتركة

ـسة و قد تكون هذه الدرجات مزدوجة أو مشتركة من مؤسَّ

 وثانيًـا، المـسار الـسريع .همايواحدة أو من مؤسستينِ أو كل

 الـبرامج الدراسـية تُـستخدَم لوصـف، ولدرجة الماجستير

 وثالثًا، درجـات التعلـيم . في مسار دراسي سريعتٌنجَزالتي 

 يحـصل ، حيثالجامعي المشترك، والدرجات العلمية العليا

ج، على سبيل المثـال  الطلبة على درجتين علميتين عند التخرُّ

يحــصلون عــلى درجــة البكــالوريوس في العلــوم، ودرجــة 

ــات، ــة المعلوم ــالوريوس في تقني ــدرجات البك م ال ــدَّ  وتُق

درجة علمية مـن جامعـة (العلمية المزدوجة من مؤسستين 

، ولا يــتمُّ تــسويق )واحــدة، والثانيــة مــن جامعــة أخــرى

البرامج التي تقدم الـدرجات العلميـة المزدوجـة عـلى أنهـا 

ــضمن  ــن ت ــضرورة؛ ولك ــوبين بال ــة الموه ــرامج للطلب ب

لفئـة مـن المُتطلَّبات الأكاديميـة العاليـة بـأن تكـون هـذه ا

 ، وخامـسًا. درجات الماجستير المزدوجـة، ورابعًا.المتفوقين

 وسادسًا، تمكـين الطلبـة الخـريجين .درجات مرتبة الشرف
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م لدراسة الدكتورا تُـوفّر جامعـة و. لبرامج المتقدمةل ةللتقدُّ

 لطلابها الـذين يخُطّطـون "Harvard university"هارفارد 

ج في ثلاث سنوات خيارَ إكما ل درجـة البكـالوريوس للتخرُّ

والماجستير في آنٍ واحدٍ في غضون أربع سنوات، ويمكن لهم 

اختيار ذلك بعد إكمال سنتينِ من الدراسة في جامعة هارفارد 

"Harvard university" وفي هـذه الحالـة لا يقـدم الطلبـة ،

فورًا وحدات الإلحاق المتقدم المكتـسبة في المرحلـة الثانويـة، 

 عند دخولهم الجامعة؛ ولكنهم ينتظرون والتي حصلوا عليها

حتى نهاية عامينِ من الدراسة الجامعية، وبعد ذلـك يمكـنهم 

طلب تفعيل هذه الوحدات الدراسية، ويوفر هذا الخيارُ آليـةً 

أخرى للحصول على الدرجات المزدوجة والدرجات العليا، 

وتتغيرَّ المـسميات بـاختلاف الجامعـات، فـالبعض يُـسميها 

 مثـل "بـرامج متقدمـة" والبعض الآخر يسميها ،"مشتركة"

 ."Harvard university"جامعة هارفارد 

 :الدراسات السابقة

يُعَـدُّ موضــوع اســتقطاب ورعايـة الطلبــة الموهــوبين 

ـسات التعلـيم  والمتفوقين من طلبـة التعلـيم العـام في مؤسَّ

العالي أحدَ الموضـوعات الحديثـة في الدراسـات التربويـة؛ 

ثة هذا الموضوع، فمن الطبيعي أن يكـون هنـاك ونظرًا لحدا

نُدرة في الدراسات العربيـة التـي تناولـت هـذا الموضـوع؛ 

 على رصد أهم الدراسات المرتبطة حرصت الباحثتان ،ولذا

ارتباطًا كبيرًا بمجال البحث للدراسة الحالية خلال العـشر 

مت الباحثتان الدراسات الـسابقة . سنوات الماضية وقد قسَّ

الدراسات التي تناولت موضـوع ) أ: (لمحورين الآتيينإلى ا

ق، و الدراسـات ) ب(دور الجامعات في دعم الموهبة والتفوُّ

السابقة التي تناولـت رعايـة الطلبـة الموهـوبين والمتفـوقين 

ــة ــة الجامعي ــة . بالمرحل ــدعم الموهب ــات ل ــي دور الجامع فف

ق جاءت دراسة محمـد  ف إلى ) 2019(والتفوُّ بهـدف التعـرُّ

أثـر إدارة وور جامعة نجران في دعـم الموهبـة والإبـداع، د

المعرفة على الموهوبين والمتفوقين، وتكونـت عينـة الدراسـة 

عضوًا مـن أعـضاء هيئـة التـدريس، وتوصـلت ) 84(من 

الدراسة إلى مـساهمة الجامعـة في رعايـة الطلبـة الموهـوبين 

والمتفوقين، من حيث إشراكهم في الفـرق البحثيـة، وتـنظم 

امعة مسابقات بين الطلبة الموهوبين والمتفـوقين لتحفيـز الج

ف إلى ) 2017(هدفت دراسة الرويلي  كما و.مواهبهم التعـرُّ

مجالات تطـوير التعلـيم الجـامعي في عـددٍ مـن الجامعـات 

جامعة أم القرى، وجامعة الإمام محمد بن : السعودية الآتية

ــلت  ــصل، وتوصَّ ــك في ــة المل ــلامية، وجامع ــعود الإس س

راسة إلى أن هناك مجموعة مـن مجـالات تطـوير التعلـيم الد

ع في الحـصول عـلى قاعـدة بيانـات : الجامعي أبرزها التوسُّ

 ووضـع بـرامج خاصـة ،متصلة للبحوث العلمية المنشورة

ــبرامج  ــوير ال ــوقين، وتط ــوبين والمتف ــة الموه ــة الطلب برعاي

على ضرورة التي أكدت ) 2017(دراسة عشرية و. الجامعية

ناهج والمقررات والبرامج التعليمية التـي تعمـل تصميم الم

على تنمية المواهب تحـت إشراف كليـات التربيـة، والعمـل 

على إشراك التعليم العام والعـالي في تـوطين بـرامج رعايـة 

الطلبة الموهوبين ومراجعـة الخطـط الإسـتراتيجية لـبرامج 

 . رعايتهم



 )هـ1446/م2024(، الرياض )34(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 29 – 

لمرحلة وفي إطار رعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين في ا

ــوس  ــة الأح ــدفت دراس ــة، ه ــديم ) 2013(الجامعي إلى تق

إستراتيجية مُقترَحة لرعاية الطلبة الموهـوبين في الجامعـات 

السعودية في ضوء التجارب العالمية، واستخدمت الدراسة 

 أن هنـاك إلىالمنهج الوثائقي والمسحي، وتوصلت الدراسة 

والمتفـوقين،  نحـو الاهـتمام برعايـة الموهـوبين ا كبـيرً إقبالاً 

واهــتمام بــالغ بالابتكــارات والاكتــشافات والاختراعــات 

العلمية التي ينتجها الطلبة الموهوبون والمتفوقـون، وهنـاك 

هات نحو سن التشريعات وإصـدار القـوانين ووضـع  توجُّ

. الميزانيات المالية الكبـيرة، التـي تـضمن القيـام بحقـوقهم

إلى ) 2020(ومن جانب آخـر، توصـلت دراسـة الـسبيعي 

وجود قصور كبير في تبنّي الجامعات لـشراكات مـع وزارة 

التعلــيم لوضــع رؤيــة ورســالة موحــدة لرعايــة الطــلاب 

عـلاوة عـلى ذلـك، . الموهوبين في المملكة العربية السعودية

تزايـد الاهـتمام باحتياجــات الطلبـة الموهـوبين والمتفــوقين 

ــائج دراســة  ــد أظهــرت نت ــة والنفــسية، فق ــودالعلمي  محم

ــوبين )2020( ــة الموه ــدى الطلب ــسية ل ــشكلات النف  أن الم

والمتفوقين جاءت في المرتبـة الأولى متقدمـة عـلى المـشكلات 

المخمبيتوفـا  الأكاديمية والاجتماعيـة، كـما توصـلت دراسـة

) Almukhambetova & Hernández, 2020( وهيرنانديز

إلى أن هناك أربع موضـوعات تـسهم في التكيـف الإيجـابي 

ـــل فيووهـــوبين في التعلـــيم العـــالي، للطلبـــة الم أن : تتمثَّ

للمدارس دورًا فعّـالاً في تطـوير حـس عـالٍ مـن الكفـاءة 

ــة الشخــصية،  ــتعلُّم، والتنمي ــة نحــو ال والــدوافع الداخلي

 وللجامعة دور في تـوفير فـرص النمـو ،والأداء الأكاديمي

والمساهمة اجتماعي�ا؛ وإمكانية إقامة علاقـات شخـصية مـع 

وهـوبين الآخـرين في الجامعـة؛ وأيـضًا للوالـدين الطلبة الم

 .وتوقعاتهما تأثير إيجابي على رغبتهما في الأداء الجيد

 :التعليق على الدراسات السابقة

قامت الباحثتان بتحليل الدراسات السابقة، وتقويمها،  

ق لهـا الدراسـات  واستنتاج الفجوات البحثيـة التـي لم تتطـرَّ

ابه والاخـتلاف بـين الدراسـة أوجـه التـشرُصـد السابقة، و

الدراسـات  السابقة، وأوجه الإفـادة مـن  الحالية والدراسات 

: السابقة، وما تميَّزت به، حيـث تناولـت دراسـات كـلٍّ مـن

ـــرويلي، ( ـــشرية، 2017ال ـــد، 2017؛ ع دور ) 2019؛ ومحم

ق  وتبـين للبـاحثتين قلَّـة ،الجامعات في دعم الموهبـة والتفـوُّ

تقطاب ورعايــة الطلبــة الموهــوبين الدراســات المهتمــة باســ

واتَّفقــت . والمتفــوقين في المرحلــة الجامعيــة داخــل المملكــة

ف إلى  الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في محاولة التعـرُّ

ق، حيث أظهرت هـذه  دور الجامعات في دعم الموهبة والتفوُّ

الدراسات أن دور الجامعات ما زال محدودًا في دعـم الموهبـة 

ق، وأن أبرز المعايير التنافـسية للجامعـات والمجتمـع والتف وُّ

ق، واختلفت معهـا في مجتمـع  ترتكز على دعم الموهبة والتفوُّ

ــات /يـن/الدراسة؛ إذ اختارت الدراسـة الحاليـة المـشرفـ

ات على برنامج استقطاب الطلبـة الموهـوبين /ين/والإداريـ

ذلك والمتفوقين في جامعتَي الملـك عبـد العزيـز وجـدة، وكـ

اختلفــت معهــا في المــنهج؛ إذ اتبعــت المــنهج المخــتلط، كــما 

اختلفت الدراسة الحاليـة مـع جميـع الدراسـات الـسابقة في 
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الممارسات التطبيقية؛ إذ تناولت الدراسة الحالية واقـع تطبيـق 

برامج استقطاب الطلبـة الموهـوبين والمتفـوقين في جـامعتَي 

 .الملك عبد العزيز وجامعة جدة

رعاية الطلبة الموهوبين والمتفـوقين (ت موضوع كما تناول

الأحـوس، : ( مـن الدراسـات الآتيـةكلٌّ ) في المرحلة الجامعية

 & Almukhambetova؛ AL-Khayat et al., 2017؛ 2013

Hernández, 2020 ،؛ 2020، محمــود؛ و2020؛ وبحــيص

وبالنظر إلى أبـرز الفجـوات البحثيـة في ). 2020والسبيعي، 

قة يتبينَّ أن الدراسة الحالية تعمـل عـلى سـد الدراسات الساب

وقـد اتَّفقـت الدراسـة . الفجوات البحثية لهـذه الدراسـات

الحالية مع الدراسات السابقة مـن حيـث الهـدف، بتركيزهـا 

الاهـتمام و ،على واقـع رعايـة الطلبـة الموهـوبين والمتفـوقين

 بالطلبة الموهوبين والمتفوقين في المرحلـة الجامعيـة، واتَّفقـت

 ،؛ والـسبيعي2013الأحـوس، (الدراسة الحالية مع دراستَي 

رًا مُقترَحًا لـبرامج رعايـة الطلبـة ) 2020 في كونها تُقدّم تصوُّ

سات التعليم العالي، واختلفـت  الموهوبين والمتفوقين في مؤسَّ

 الدراسـات الـسابقة مـن حيـث المـنهج عنالدراسة الحالية 

 الحاليـة المـنهج البحثي للدراسة، حيث استخدمت الدراسـة

ــة، أي ــات التطبيقي ــذلك في الممارس ــتلط، وك ــامج : المخ برن

استقطاب ورعاية الطلبة الموهوبين والمتفـوقين، وفي الفجـوة 

ص الفجـوات البحثيـة  .النظرية لنماذج تنمية المواهب وتتلخَّ

  :الآتيبين الدراسة الحالية والدراسات السابقة بالشكل 

 
 )1(الشكل 

 )إعداد الباحثتين ( البحثية بين الدراسات السابقةمجالات الفجوات
 

 :منهجية وإجراءات الدراسة

  :منهج الدراسة

-Mixed) المنهجَ المخـتلط  الحاليةاستخدمت الدراسةُ 

methods) ــي ــث الكم ــي البح ــين منهجَ ــع ب ــو الجم  وه

ة بكلٍّ مـنهما في دراسـة واحـدة  والنوعي، والبيانات الخاصَّ

تباره الأكثرَ ملاءمـةً للإجابـة عـن  باع؛)2019القحطاني، (

أسئلتها؛ وذلك لأن رصد واقع برامج اسـتقطاب ورعايـة 

الطلبة الموهوبين والمتفوقين في جامعتَي الملـك عبـد العزيـز 
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وجدة يكون أفضلَ في السياق الـواقعي، وهـذا ممكـن مـن 

خلال المنهجيـة المختلطـة، حيـث تـسمح بتحليـل بـرامج 

ــة الم ــة الطلب وهــوبين والمتفــوقين ضــمن اســتقطاب ورعاي

 سياقها الواقعي؛ وذلك وفـق التـصميم التقـاربي المتـوازي

"Parallel Convergent"،  ــصاميم ــن الت ــوع م ــو ن وه

يقوم فيه الباحث بجمـع البيانـات الكميـة حيث المختلطة، 

والنوعية في الوقت نفسه، ثـم دمـج البيانـات، واسـتخدام 

الحصول على النتائج لفهم مشكلة الدراسة بشكل أعمق، و

 / 2011 ل وكلارك،يكريسو(بيانات مختلفة، لكنها تكاملية 

2019(. 
 

 
 ) 2(الشكل 

 )إعداد الباحثتين(إجراءات المنهجية المختلطة التصميم التقاربي المتوازي 

 

 :مجتمع وعينة الدراسة

ن مجتمع الدراسة الحالية من جميـع المـشرفـ / ــين/ يتكوَّ

 برامج الاستقطاب في جـامعتيَ ـات في/ ـين/ ـات والإداريـ

، وبعد الرجوع لإحصائيات جامعـة )الملك عبد العزيز وجدة(

/ الملك عبد العزيز وجامعة جدة، اتَّـضح أن عـدد المـشرفـ

ـات في برامج الاسـتقطاب في / ـين/ ـات والإداريـ/ ـين

) 21(بلـغ عـددهم ) الملـك عبـد العزيـز وجـدة( جامعتَي

ا، -1442(الدراسي الأول من العـام للفصل  مشرفًا وإداري�

خلال فـترة إجـراء الدراسـة في الفـصل   وذلك،)هـ1443

ولقـد . م2021/هـ1443الدراسي الأول من العام الجامعي 

شملت الدراسة جميع أفراد مجتمع الدراسة بـشكل كامـل؛ 

 .وذلك لمحدودية عدد مجتمع الدراسة

 :خصائص مجتمع الدراسة

ن المتغـيرات المتعلقـة تقوم هذه الدراسة على عـددٍ مـ

بالدور الوظيفي لأفراد عينة الدراسـة، وقـد صُـنّفت عينـة 

، ويمكـن اعتبـار )الجامعـةوالوظيفة، : (الدراسة من حيث

هذه المتغيرات مؤشراتٍ دلاليةً على نتائج الدراسة، إضـافةً 

إلى كونهــا تعكــس الخــبرات الوظيفيــة، والخلفيــة العلميــة 

ن شأنه أن يـساعد في تحليـل لأفراد عينة الدراسة؛ وذلك م

نتائج الدراسة الحالية بشكل دقيق، وفيما يلي عرض تفصيلي 
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 :لخصائص أفراد العينة

 :الوظيفة -

عت استجابات العينة بحسب متغـير الوظيفـة إلى  تنوَّ

 :الآتي ذلكمشرف وإداري، ويوضح الجدول : فئتين

 

 .توزيع أفراد عينة الدراسة وفق متغير الوظيفة: )1(جدول 

 %النسبة  التكرارات الجنس الوظيفة

 19.0 4 ة بمركز الموهوبين/إداري

 71.4 15 ة هيئة التدريس/عضو

 9.5 2 ة بمركز الموهوبين/مشرف

  %100 21 المجموع

 

 :الجامعة -

ــة بحــسب متغــير المؤهــل  عــت اســتجابات العين تنوَّ

 الآتيويوضح الجـدول )  الملك عبد العزيز–جدة (العلمي 

 :ذلك

 

 .توزيع أفراد عينة الدراسة وفق متغير الجامعة: )2(ول جد

 %النسبة  التكرارات الجامعة

 47.6 10 جامعة الملك عبد العزيز

 52.4 11 جامعة جدة

  %100 21 المجموع

 

 :أدوات الدراسة

  : الدراسة الكميةأدوات

ن بإعــداد اســتبانتين مــن أجــل جمــع اقامــت الباحثتــ

 بُنيـتعن أسئلة الدراسة، حيـث البيانات الكمية؛ للإجابة 

ن لقيــاس واقــع الاســتقطاب والرعايــة للطلبــة االاســتبانت

الموهوبين والمتفوقين، وذلك بعد الرجـوع للأطـر النظريـة 

مـين  والدراسات السابقة، ثم عرضها على نُخبـة مـن المحكَّ

 : وهماالمتخصّصين في تربية الموهوبين، 

وبين  واقــع اســتقطاب الطلبــة الموهــ:اســتبانة -1

 على فقـرات واستُجيب وتتكون من بُعد واحد، ،والمتفوقين

 .الاستبيان حسب مقياس ليكرت الخماسي

واقع رعاية الطلبة الموهـوبين والمتفـوقين : استبانة -2

ــة أبعــاد وهــي،المــستقطبين ــون مــن أربع ــع ( : وتتك الواق

التنظيمي لرعاية الطلبة الموهـوبين والمتفـوقين المـستقطبين، 

ــع الرعو ــوقين واق ــوبين والمتف ــة الموه ــة للطلب ــة العلمي اي

ــوبين والمــستقطبين،  ــة الموه ــسية للطلب ــة النف ــع الرعاي واق

واقــع رعايـة الإنتــاج الإبــداعي ووالمتفـوقين المــستقطبين، 

 عليهـا واستُجيب، )للطلبة الموهوبين والمتفوقين المستقطبين

 . حسب مقياس ليكرت الخماسي

 :صدق أداة الدراسة الكمية -

 :ق من صدق الاستبانتين من خلالقتحُ 

 .  صدق الاتساق الداخلي للأداة:أولاً 

ــق مــن صــدق الاتــساق الــداخلي للاســتبانات،  للتحقُّ

/ ـات والإداريــ/ ـين/  المشرفـ من عينة استطلاعيةاُختيرت

ــين ــامعتيَ / ـ ــتقطاب في ج ــرامج الاس ــات في ب ــك (ـ المل

ارتبـاط  معامـل حُـسِب، ووفقًـا للبيانـات )عبدالعزيز وجدة

؛ وذلـك "Pearson's" Correlation Coefficient بيرسـون

ف إلى درجــة ارتبــاط كــل عبــارة مــن عبــارات  بهــدف التعــرُّ

 .الاستبانة بالدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه العبارة
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 .قيم معاملات ارتباط بيرسون لعبارات الاستبانة مع الدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه: )3(جدول 

 رقم العبارة معامل الارتباط بالبعد رقم العبارة البعد المحور
معامل الارتباط 

 بالبعد

1 0.741** 5 0.582** 

2 0.725** 6 0.491* 

3 0.567** 7 0.759** 

 استبانة استقطاب الطلبة - 1

 الموهوبين والمتفوقين
- 

4 0.633** 8 0.690** 

1 0.631** 7 0.679** 

2 0.569** 8 0.713**  

3 0.750** 9 0.607**  

4 0.782**  10 0.765**  

5 0.557**  11 0.694**  

الواقع التنظيمي لرعاية الطلبة : البعد الأول

 الموهوبين والمتفوقين المستقطبين

6 0.805** - - 

12 0.689**  18 0.827**  

13 0.556**  19 0.824** 

14 0.720** 20 0.805** 

15 0.562** 21 0.778** 

16 0.734** 22 0.689** 

رعاية العلمية للطلبة واقع ال: البعد الثاني

 الموهوبين والمتفوقين المستقطبين

17 0.801** 23 0.584** 

24 0.580** 29 0.496* 

25 0.552** 30 0.575** 

26 0.654** 31 0.544** 

27 0.575** 32 0.743** 

واقع الرعاية النفسية للطلبة : البعد الثالث

  والمتفوقين المستقطبينالموهوبين

28 0.864** - - 

33 0.880** 37 0.824** 

34 0.859** 38 0.884** 

35 0.922** 39 0.704** 

 استبانة رعاية الطلبة - 2

المتفوقين الموهوبين و

 المستقطبين

واقع رعاية الإنتاج الإبداعي : البعد الرابع

 للطلبة الموهوبين والمتفوقين المستقطبين

36 0.683** - - 

 . فأقل0.05دال عند مستوى الدلالة . *  فأقل0.01دال عند مستوى الدلالة ** 

 

يتضح من الجـدول أن قـيم معامـل ارتبـاط عبـارات 

استبانة واقع استقطاب الموهوبين والمتفـوقين مـع الدرجـة 

وهـي دالـة ) 0.765 - 0.557(الكلية له قد تراوحـت بـين 

فأقـل، وكـذلك قـيم ) 0.01(إحصائيًا عند مستوى دلالـة 
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معامل ارتبـاط عبـارات اسـتبانة رعايـة الطلبـة الموهـوبين 

كانـت ووالمتفوقين كل بعد مع الدرجة الكليـة لكـل بعـد، 

جميعها قيم موجبة، ودالة إحـصائي�ا عنـد مـستوى الدلالـة 

عد واقع الرعاية في ب) 24(فأقل، باستثناء فقرة رقم ) 0.01(

؛ مما يـشير إلى صـدق )0.05(كانت دالة عند مستوى دلالة 

الاتــساق الــداخلي بــين عبــارات الاســتبانة والبعــد الــذي 

 . تنتمي، ومناسبتها لقياس ما أُعدت لقياسه

 

 :ثبات أدوات الدراسة الكمية -

   :الآتي ثبات أداة الدراسة على النحو قِيس

 Cronbach'a) رونبــاخ اســتخراج معادلــة ألفــا ك:أولاً 

Alpha):  

 مـن ثبـات أدوات الدراسـة مـن خـلال تُؤكّـدحيث 

استخدام معامل الثبات ألفـا كرونبـاخ، ويوضـح الجـدول 

 قيم معاملات الثبات ألفـا كرونبـاخ لكـل محـور مـن الآتي

 .محاور الاستبانة

 

 .قيم معامل ثبات ألفا كرونباخ لقياس ثبات أداة الدراسة: )4(جدول 

 ثبات المحور عدد العبارات أبعاد الاستبانة لاستبانةمحاور ا

 0.80 8 استبانة استقطاب الطلبة الموهوبين والمتفوقين: أولاً 

 0.87 11 الواقع التنظيمي: البعد الأول

 0.91 12 واقع الرعاية العلمية: البعد الثاني

 0.94 9 واقع الرعاية النفسية: لبعد الثالثا
  استبانة رعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين المستقطبين:ثانياً

 0.94 7 واقع رعاية الإنتاج الإبداعي: البعد الرابع

 0.9٢ 39 الدرجة الكلية لاستبانة واقع رعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين

 

قيم معامل ثبات ألفـا كرونبـاخ الجدول أن يتضح من 

متـه لاستبانة اسـتقطاب ورعايـة الموهـوبين قـل بلغـت قي

 .وهي تشير إلى معامل ثبات عالٍ ) 0.80(

وقيم معامل الثبات لأبعاد استبانة واقع رعاية الطلبـة 

وقـيم ) 0,94- 0.87(الموهوبين والمتفـوقين تراوحـت بـين 

، )0.92(معامل الثبات للدرجـة الكليـة للاسـتبانة بلغـت 

وهذا يدلُّ على أن أدوات الدراسة الكميـة، تتمتَّـع بدرجـة 

ة يمكـن الاعــتماد عليهـا في التطبيـق الميــداني ثبـات مرتفعـ

 .للدراسة

 ):Split-Half( طريقة التجزئة النصفية :ثانيًا

الفقرات ذات : ( فقرات كل استبانة إلى جزأينِ جُزّئت

، ثـم )الأرقام الفرديـة، والفقـرات ذات الأرقـام الزوجيـة

 قيم معامل الارتباط بين درجات الفقرات الفردية، حُسبت

حفقرات الزوجية، وبعـد ذلـك ودرجات ال  معامـل صُـحِّ

الارتبــاط بمعادلــة جــتمان في حالــة عــدم تــساوي جُزئَــي 

 معادلـة سـبيرمان بـراون في حالـة واسـتُخدِمتالفقرات، 

ـحة في وحُصِلتساوي جُزئَي الفقرات،   على النتـائج الموضَّ

 :الآتيجدول 
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 .طريقة التجزئة النصفية لقياس ثبات الاستبانة: )5(جدول 

 ثبات المحور عدد العبارات أبعاد الاستبانة اور الاستبانةمح

 0.879 8 استبانة استقطاب الطلبة الموهوبين والمتفوقين: أولاً 

 0.818 11 الواقع التنظيمي: البعد الأول

 0.923 12 واقع الرعاية العلمية: البعد الثاني

 0.897 9 واقع الرعاية النفسية: البعد الثالث
  استبانة رعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين المستقطبين:ثانياً

 0.919 7 واقع رعاية الإنتاج الإبداعي: البعد الرابع

 0.927 39 الدرجة الكلية لاستبانة رعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين

 

يتضح من الجدول أن قيم معامل الثبات العام لاستبانة 

وهو ) 0.88(ين، قد بلغ استقطاب الطلبة الموهوبين والمتوفق

مستوى عالٍ، كـما أن قـيم معامـل الثبـات لاسـتبانة واقـع 

رعاية الموهوبين عالٍ لكل محور من محاور الاستبانة، حيـث 

، كما )0.93(إلى ) 0.82(تراوحت قيم معامل للأبعاد ما بين 

 وهذا ،)0.93(بلغت القيمة الكلية لمعامل الثبات للاستبانة 

 بدرجة ثبات مرتفعة يمكـن ا تتمتَّعينانتيدلُّ على أن الاستب

 .الاعتماد عليها في التطبيق الميداني للدراسة

  :تصحيح أدوات الدراسة -

 الخماسي للحـصول عـلى ليكرت مقياس استُخدِم -1

: استجابات أفراد عينة الدراسة وفْق درجات الموافقة الآتية

ة( ق  لا أوافـ- غـير موافـق - محايد - موافق - موافق بشدَّ

، ومن ثمَّ التعبير عـن هـذا المقيـاس بـشكل )على الإطلاق

كمي؛ وذلك عن طريق إعطـاء كـل عبـارة مـن العبـارات 

ة : السابقة درجة، وفقًـا لـلآتي درجـات، ) 5(موافـق بـشدَّ

ــد ) 4(موافــق  ــات، محاي   درجــات، غــير موافــق ) 3(درج

 .درجة واحدة) 1(درجتان، لا أوافق على الإطلاق ) 2(

رتفعة تشير إلى مستوى عالٍ من الموافقة الدرجة الم -2

على أن هنـاك ممارسـة للإجـراءات التنظيميـة لاسـتقطاب 

الطلبة الموهوبين والمتفوقين والممارسة الفعليـة لرعـايتهم في 

جامعتي الملك عبد العزيز وجدة، والدرجة المنخفضة تشير 

إلى أن مستوى الممارسة لإجراءات الاسـتقطاب أو الرعايـة 

 :الآتيفق المحك منخفضة و

 

مستوى الموفقة عـلى ممارسـة إجـراءات الاسـتقطاب والرعايـة : )6(جدول 

 .للطلبة موهوبين ولمتفوقين

 حدود الفئة
 مستوى الموافقة م

 إلى من

ة  1 ا(موافق بشدَّ  5.00 4.21 )بدرجة كبيرة جد�

 4.20 3.41 )بدرجة كبيرة(موافق  2

 3.40 2.61 )بدرجة متوسطة(محايد  3

 2.60 1.81 )بدرجة قليلة(غير موافق  4

ا(لا أوافق على الإطلاق  5  1.80 1.00 )بدرجة قليلة جد�

 

وتجدر الإشارة إلى استخدام طـول المـدى؛ للوصـول 

لحكم موضوعي عـلى متوسـطات اسـتجابات أفـراد عينـة 

 .الدراسة، بعد معالجتها إحصائي�ا
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 : المنهجية النوعيةأدوات

 :أداة تحليل الوثائق

يُعَدُّ أسلوبُ تحليل المحتوى النوعي أسلوبًا بحثي�ا مهما� 

من أدوات البحث النوعي المستخدَمة على نطـاق واسـع في 

صات العلمية، ويهـدف هـذا الأسـلوب إلى  مختلف التخصُّ

تحليل مضامين النصوص والوثائق، وتفكيكها؛ عن طريـق 

ــدات  ــوعات ووح ــز إلى موض ــشفير، والترمي ــة الت عملي

 ومن ثمَّ إعادة تركيبها وجمعهـا في وحـدات كبـيرة ،صغيرة

بطريقة تجعل محتـوى هـذه النـصوص والوثـائق منتجًـا ذا 

 ). 2021الرشيدي، (معنًى ومغزًى؛ للاستفادة منه 

  :)Semi-structured interviews (أداة المقابلة شبه المنظَّمة

هي المقابلات التي تـشتمل عـلى أسـئلة أُعـدت قبـل 

 وتـسأل عـن النقـاط الرئيـسة في الموضـوع، وقت المقابلة،

د منها أسئلة تفـصيلية أثنـاء المقابلـة لم   تًعـدويمكن أن تتولَّ

مسبقًا، وتتميَّز هذه المقابلات بأنها تمنح الباحث حريةً أثنـاء 

المقابلة من خلال تحويل أو تغيير أو إضافة أي شيءٍ خـلال 

ما يمكـن الحوار، فليس هناك أي التـزام بأسـئلة معيَّنـة، كـ

توضيح أو إعادة صياغة الأسـئلة إذا كانـت غـير واضـحة 

للمبحوث، وهذا يتطلَّب مهارة في تحوير الأسئلة، وسرعـة 

 ). 2019،  وآخرونالرميضي(بديهة في طرحها 

 :ـات في المقابلات شبه المنظَّمة/ين/تحديد المشاركـ 

ـــات بطريقــة قــصدية / يــن/كــان اختيــار المــشاركـ

ــات؛ خمـسة / ـين/  مشاركـ  سبعة بحيث تضمُّ ) عمدية(

منهم من المشرفي والمشرفات في اللجنـة التنفيذيـة لبرنـامج 

استقطاب ورعاية الطلبـة الموهـوبين والمتفـوقين في جامعـة 

الملك عبد العزيز، ممن لديهم تجربة حول واقع تنفيذ بـرامج 

رعاية الطلبة الموهـوبين والمتفـوقين، وحرصـت الباحثتـان 

ــات عـلى اطـلاع بالخطـة / ــون/  المشاركـعلى أن يكون

الإستراتيجية لبرنامج استقطاب ورعاية الطلبـة الموهـوبين 

والمتفــوقين، وقــد وُجهــت لهــم دعــوات المــشاركة بطــابع 

ــذه  ــشاركة في ه ــا للم ــوافقتهم جميعً ــتماد م ــمي، واع رس

 .الدراسة

 :أسلوب تحليل البيانات

 Thematic"استخدمت الباحثتان التحليلَ الموضوعي 

Analysis"لـبراون وكـلارك  (Braun & Clarke, 2006) ؛

لتحليل البيانات النوعية، وهو إحدى الطـرق المـستخدَمة في 

الباحث بتنظيم البيانات تحليل البيانات النوعية، حيث يـقوم 

ــا  ــم شرحه دة، ث ــدَّ ــات محُ ــوعات أو فئ ــعها في موض ووض

. )2018بــلال، (وتفــسيرها؛ لإيجــاد إجابــة ســؤاله البحثــي 

التـآلف مـع ) أ: (وتطبق عبر ست خطوات على النحـو الآتي

أجرت إحدى : "Familiarizing with the data" البيانات

ــسها،  لتها بنف ــجَّ ــابلات وس ــاحثتين المق ــمعتالب ــذهوسُ   ه

ـق مـن  ة مـرات، وتفريغهـا كتابي�ـا، والتحقُّ التسجيلات عـدَّ

/ ــين/ صحة التفريغ من خلال إعـادة إرسـالها للمـشاركـ

ليـة ) ب(ت في المقابلة؛ وـا  Generating"توليد الرموز الأوَّ

Initial Codes" : واسـتخدم الترميـزَ الوصـفي"Coding 

Descriptive" ،الــذي يلخــص في كلمــة أو عبــارة قــصيرة 

ونتج عن هذه المرحلة مجموعة من الرموز الأساسية والرموز 
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الفرعيــة، وتـــم التحليــل باســـتخدام برنــامج التحليـــل 

ــوعي ــيم ) MAXQDA(الن ــساعدًا لتنظ ــا م ــفه برنامجً بوص

ـــة ـــات النوعي ـــوعات) ج( و؛البيان ـــن الموض ـــث ع   البح

"Searching for Themes" : في هذه المرحلة تجُسّد البحـث

عن المواضيع المرتبطة بأسئلة البحث في المـنهج الكمـي التـي 

دت في ثلاثــة موضــوعات رئيــسة هــي برنــامج : (تحــدَّ

ـــتقطاب،  ـــشراكة، والاس ـــوال ـــوبين رعاي ـــة الموه ة الطلب

، ثم توليد موضوعات فرعية عن أحـد العوامـل )والمتفوقين

المؤثرة على رعايـة الطلبـة الموهـوبين والمتفـوقين المـستقطبين 

 وربطهـا ،)معوقات رعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين مثلاً (

ــسة  ــوعات الرئي ــوبين (بالموض ــة الموه ــة الطلب ــع رعاي واق

ـــستقطبين ـــوقين الم ـــوعات ) د(و؛ )والمتف ـــة الموض مراجع

"Reviewing Themes" ، ت مراجعـة وفي هذه المرحلـة تمَّـ

ـق مـن  الموضوعات من خلال قراءة نص المقابلات، والتحقُّ

الاتساق بـين هـذه الموضـوعات؛ عـبر إسـتراتيجية الترميـز 

، ثـم الترميـز فقـرةً ""Line by Line Coding ا بسطرسطرً 

تحديـد ) ـهـ(ا؛ و، وهكـذ"Part by Part Coding" بفقـرة

: "Defining and Naming Themes"وتسمية الموضوعات 

 تحليل مفصل لكـل موضـوع، ودمـج أُجرِيفي هذه المرحلة 

: الكتابـة) و(الموضوعات الفرعية بالموضـوعات الرئيـسة؛ و

 . شرح نتائج تحليل البيانات

 

 :قائمة الرموز الرئيسة والفرعية للدراسة

 :الموضوعات الرئيسة والفرعيةتم التوصل لقائمة الرموز و
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 )3(الشكل 

 قائمة الرموز والموضوعات الرئيسة والفرعية

 

 :الموثوقية في المنهجية النوعية

ق من موثوقية المنهجية النوعية   تبنّت الباحثتـان للتحقُّ

ــسويل ــب )Maxwell, 2012 (بعــضَ معــايير ماك ؛ لتجنُّ

النوعيـة المتَّبعـة في مهددات الموثوقية، ولملاءمتها للمنهجية 

الدراسة؛ والتي تتيح في مجملها جمع بيانات ثريـة تُـسهم في 

 . تقديم صورة أكثر شمولية وعمق لمشكلة الدراسة
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 .معايير ماكسويل: )7(جدول 

 ما تحقق المعيار

  البيانات الثرية

""Rich Data 
ل في البيانات الناتجة من المقابلات شبه المنظَّمة  .، وتحليل الوثائق، والأداة الكميةالتدقيق المطوَّ

 التدقيق من جهة المستجيب

"Respondent Validation" 

د من صحة البيانات المفرغة من خلال عودة الباحثتين للمشاركين الأساسـيين بمجتمـع الدراسـة لاستـشارتهم حـول مـا  التأكُّ

لت إليه من بيانات  .توصَّ

  التنويع

 "Triangulation" 

متعددة للبيانات ووسائل متنوعة لجمعها، كما أن البيانات الكمية يمكن أن تحقق نوعًـا مـن التقـاطع الثلاثـي استخدام مصادر 

هات نظرية متنوعة للوصول إلى أقوى أساس ممكن للتحليل النتائج ن أيضًا استخدام توجُّ  .تتضمَّ

  المقارنة

"Comparison" 
لت إليه الباحثتان من نتائج في الم  .نهجية الكيفية، مع المنهجية الكميةمقارنة ما توصَّ

  الوصف المُكثَّف

"Thick description" 
 .توخّي الدقة والتفصيل والعمق والشمول عند وصف السياق الكلي للدراسة

 

 :نتائج الدراسة ومناقشتها

 البيانـات بعـد حُلّلـتللإجابة عـن أسـئلة الدراسـة 

فــوقين، تطبيــق اســتبانة اســتقطاب الطلبــة الموهــوبين والمت

واســتبانة رعايــة الطلبــة الموهــوبين والمتفــوقين، حيــث إن 

مقيــاس الاســتجابة عــلى هــذه الاســتبانات وفــق مقيــاس 

  .ليكرت الخماسي

ة بالسؤال الأول ومناقشته  :االنتائج الخاصَّ

ما واقع استقطاب الطلبـة " : على السؤال الأولينصُّ و

سات التعلـيم العـالي  في المملكـة الموهوبين والمتفوقين في مؤسَّ

 ."العربية السعودية، جامعتَي الملك عبد العزيز وجدة؟

لتحديد واقع استقطاب الطلبة الموهـوبين والمتفـوقين 

سات التعليم العالي في المملكـة العربيـة الـسعودية،  في مؤسَّ

جامعتَي الملك عبد العزيز وجدة، حُسِب المتوسط الحـسابي 

عــلى اســتبانة لــدرجات اســتجابات أفــراد عينــة الدراســة 

، وجـاءت النتـائج )استقطاب الطلبة الموهوبين والمتفوقين(

حة في الجدول   :الآتيموضَّ

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستبانة واقع اسـتقطاب : )8(جدول 

ــسات التعلــيم العــالي في  ــة الموهــوبين والمتفــوقين في مؤسَّ الطلب

 .بد العزيز وجدةالمملكة العربية السعودية، جامعتَي الملك ع

 الانحراف المعياري المتوسط

4.404 0.397 

 أن درجـة تقـدير عينـة الدراسـة مـن الجـدوليتضح 

ـسات  لواقع استقطاب الطلبة الموهوبين والمتفوقين في مؤسَّ

التعليم العالي في المملكة العربية السعودية، جامعتَي الملـك 

في ، والـذي يقـع )4.404(عبد العزيز وجدة كان بمتوسط 

 إلى 4.21مـن (الفئة الخامسة مـن فئـات المقيـاس الخـماسي 

ة ، وهي الفئة التي تشير إلى خيار )5.00 على أداة موافق بشدَّ

مما يدلُّ على أن مجتمع الدراسة أظهر نتائج إيجابيـة  ؛الدراسة

الموهــوبين نحــو واقــع بــرامج اســتقطاب ورعايــة الطلبــة 

 وجـدة، وهـذه في جـامعتَي الملـك عبـد العزيـزوالمتفوقين 

اسـتمرارية رعايـة النتيجة تشير إلى أن الجامعتين مهتمتـان ب

سات التعليم العالي وهـذا يتفـق مـع مـا . الموهوبين في مؤسَّ

، وسياسة )2030(جاءت به رؤية المملكة العربية السعودية 

ل الوطني  ، وبرنامج 2020التعليم بالمملكة، وبرنامج التحوُّ
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، ورؤيـة )2030(ة المملكـة تنمية القـدرات البـشرية لرؤيـ

ــال ــدة ورس ــة ج ــز وجامع ــد العزي ــك عب ــة المل  تهماجامع

هاتهما المستقبلية، وأيضًا يتوافق مع أحدث الاتجاهات  وتوجُّ

والأبحاث والممارسـات التربويـة العالميـة في مجـال الموهبـة 

ق والإبداع والتعليم الجامعي ، ومن هذه الاتجاهـات والتفوُّ

 V. A"الـشامل لتطـوير الموهبـة) يإ. في(نموذج : العالمية

Proposed Talent-Development MegaModel" ،

 كــما "Enrichment triad mode"الإثــراء الثلاثــي و

لاحظت الباحثتان خلال عملية ترميز البيانات في الدراسـة 

ــات / ـين/ النوعية، أن أغلب مشاركة الأعضاء المشاركـ

بإضافة نوعية، تتعلَّـق في المقابلات شبه المنظَّمة قد أسهموا 

ــة الموهــوبين  ــة الطلب ــتقطاب ورعاي ــامج اس ــع برن بواق

والمتفوقين من مدارس التعليم العام، حيـث أشـار العـضو 

ــامج "  )4م( ــى برن ــز يتماش ــد العزي ــك عب ــة المل في جامع

استقطاب الطلبة الموهوبين والمتفوقين مع رؤية الجامعة مـن 

 ،"للجامعـةحيث يكون في نقاط اختلاف لـدخول الطلبـة 

وتشير هذه النتائج إلى أن برنامجي الاسـتقطاب في جـامعتي 

جدة وعبد العزيز قد تضمنا تخطيط جيد؛ من خلال التركيز 

على تشكيل لجان إشرافية على برنامج الاستقطاب، وتحديد 

 الطلبـة يُقبـلمعايير القبول في البرنـامجين، والاهـتمام بـأن 

 عدد طُرح حيث ،ن بناء على مجالات الموهبة لديهموالموهوب

من البرامج، وإن كانت برامج رعاية الموهـوبين في جامعـة 

 .جدة متنوعة أكثر من البرامج في جامعة الملك عبد العزيز

 الدراســة الأولى التــي دوحيـث إن الدراســة الحاليــة تعــ

تناولت برامج الاستقطاب في جـامعتي عبـد العزيـز وجـدة، 

 .  يمكن مقارنة النتائج معها سابقةلي لا يوجد دراساتفبالتا

ة بالسؤال الثاني ومناقشته  :االنتائج الخاصَّ

مـا واقـع رعايـة الطلبـة " :وينص السؤال الثاني عـلى

سات التعليم العالي في المملكـة  الموهوبين والمتفوقين في مؤسَّ

 ."العربية السعودية، جامعتَي الملك عبد العزيز وجدة؟

 واقع رعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين في إلى للتعرف

ـسات التعلـيم العــالي في المملكـة العربيـة الــسعودية،  مؤسَّ

جامعتَي الملك عبد العزيز وجدة حُسِب المتوسـط الحـسابي 

والانحــراف المعيــاري لأبعــاد اســتبانة رعايــة الموهــوبين، 

 :الآتي يوضح ذلكوالدرجة الكلية، والجدول 

 

سات التعليم العالي في المملكة العربية الـسعودية، ا: )9(جدول  لمتوسط الحسابي والانحراف المعياري لأبعاد استبانة واقع رعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين في مؤسَّ

 .جامعتَي الملك عبد العزيز وجدة

رقم  المتوسط الحسابي

 المحور
 محاور الاستبانة

 الانحراف المعياري قيمة المتوسط
 الترتيب درجة الموافقة

 1 كبيرة 0.657 4.074 .واقع رعاية الإنتاج الإبداعي للطلبة الموهوبين والمتفوقين المستقطبين 4

 2 كبيرة 0.533 3.844 .الواقع التنظيمي لرعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين المستقطبين 1

 3 كبيرة 0.741 3.724 .بينواقع الرعاية النفسية للطلبة الموهوبين والمتفوقين المستقط 3

 4 كبيرة 0.665 3.706 .واقع الرعاية العلمية للطلبة الموهوبين والمتفوقين المستقطبين 2

 - كبيرة 0.561 3.815 المتوسط العام
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ــة  يتــضح مــن الجــدول أعــلاه أن درجــة تقــدير عين

ــوقين في  ــوبين والمتف ــة الموه ــة الطلب ــع رعاي ــة لواق الدراس

ـسات التعلـيم ال عــالي في المملكـة العربيـة الــسعودية، مؤسَّ

، )3.82 ( كـان بمتوسـطجامعتَي الملك عبد العزيز وجـدة

 وهو يقع حـسب الـوزن ،)0.56(وانحراف معياري قدره 

 إلى أقـل مـن 3.40(النسبي لمقياس ليكـرت الخـماسي بـين 

 على أن جامعة الملك عبـد ا مرتفعً ا، أي أن هناك اتفاقً )4.20

ــد ــدة تق ــة ج ــز وجامع ــوبين العزي ــة الموه ــة للطلب م رعاي

النسبة لترتيب أبعاد الرعاية، جاء بوالمتفوقين المستقطبين، و

واقــع رعايــة الإنتــاج الإبــداعي للطلبــة الموهــوبين (بُعــد 

في الترتيب الأول بمتوسط حـسابي ) والمتفوقين المستقطبين

الواقـع (، يليـه بُعـد )0.657(وانحراف معياري ) 4.074(

) لبة الموهوبين والمتفـوقين المـستقطبينالتنظيمي لرعاية الط

، )0.533( وانحــراف معيــاري ،)3.84(بمتوســط حــسابي 

واقـع الرعايـة النفـسية للطلبـة (وفي المرتبة الثالثة جاء بُعد 

) 3.72(بمتوسط حـسابي ) الموهوبين والمتفوقين المستقطبين

، وفي المرتبـة الرابعـة والأخـيرة )0.74(وانحراف معيـاري 

اقع الرعاية العلمية للطلبة الموهوبين والمتفوقين و(جاء بُعد 

، )0.67(وانحراف معيـاري ) 3.71(بمتوسط ) المستقطبين

يُمثّل هـذه  أدناه) 4(وهو أيضًا بدرجة كبيرة، والشكل رقم 

 )2013 (وتتفق هذه النتيجة مع دراسـة الأحـوس. النتيجة

التي كشفت أن هناك توجهًـا كبـيرًا نحـو الاهـتمام برعايـة 

طلبة الموهوبين والمتفـوقين، واهتمامًـا كبـيرًا بالابتكـارات ال

والاختراعات والاكتشافات العلمية التـي يقـدمها الطلبـة 

الموهوبون والمتفوقون، وهناك توجه مستقبلاً نحـو إصـدار 

ــة  ــات المالي ــشريعات، ورصــد الميزاني ــن الت القــوانين، وس

ؤلاء الكبيرة التي تضمن القيام بحقوق الملكيـة الفكريـة لهـ

 .الطلبة الموهوبين والمتفوقين
 

 
 :)4(شكل 

سات التعليم العالي في المملكة العربية السعودية،    واقع رعاية الطلبة الموهوبـين والمتفوقين في مؤسَّ

بة تنازلي�ا من الأعلى إلى الأقل  )إعداد الباحثتين (جامعتَي الملك عبد العزيز وجدة مُرتَّ
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أبعاد الرعاية للطلبة الموهـوبين  نتائج  مناقشةفيما يليو

 :والمتفوقين بشيء من التفصيل

بُعد واقع رعاية الإنتـاج الإبـداعي للطلبـة : الأولالبعد  -

 :الموهوبين والمتفوقين المستقطبين

حصل بعـد واقـع رعايـة الإنتـاج الإبـداعي للطلبـة 

الموهوبين والمتفوقين المستقطبين على المرتبة الأولى بين أبعاد 

ية؛ مما يدلُّ على أن الجامعتين تقدمان مـستوى رعايـة الرعا

 للإنتاج الإبداعي للطلبة الموهوبين والمتفوقين، وذلك عالٍ 

المعامـل والتجهيـزات : من خلال توفير الإمكانيـات مثـل

 التي تمُكّنهم -)Fab Labالفاب لاب (مثل معمل -التقنية 

ها من تحويل فكرتهم الإبداعيـة إلى نـماذج يمكـنهم تقـديم

للحصول على براءات الاخـتراع؛ لـضمان حقـوق الملكيـة 

ة في تحويل الفكـرة الإبداعيـة  الفكرية التي تعد خطوة مهمَّ

ا للطالـب الموهـوب وللمجتمـع،  بوصفها منتجًا اسـتثماري�

وتمتدُّ الرعاية إلى تنميـة مهـارات محوريـة تـساعد الطالـب 

ـا في مجـال ريـادة الأعـما ل، بـما الموهوب في أن يكـون قيادي�

يُؤهّله من تحويل فكرته إلى منـتج عـلى أرض الواقـع، مـن 

خلال امتلاك مهارات التخطيط لمـشروعه، والتـسويق لـه 

وتنفيذه، وتوفر له فرص عرض منتجـه عـلى المـستثمرين، 

ــود  ــة، ووج ــا الجامع ــي تقيمه ــارض الت ــلال المع ــن خ م

مسرعات الأعمال، التي تعمل عـلى دعـم الطلبـة في جميـع 

يل فكرته الإبداعية لمنتج، بالإضـافة إلى تعزيـز مراحل تحو

الــشراكة المجتمعيــة، وبهــذا تُــسهم الجامعتــانِ في اســتثمار 

ر  العقول المبدعة التي تعد ركيزة أساسـية مـن ركـائز تطـوُّ

مه ــات / ـون/ عبر الأعضاء المشاركـ وقد .المجتمع وتقدُّ

 في المقابلات شـبه المنظَّمـة عـلى مـا يؤيـد نتـائج الدراسـة

شـارك طلبـة ": الكمية، حيـث ذكـروا عـلى سـبيل المثـال

برنامج واعد في العديـد مـن المـسابقات المحليـة والعالميـة 

ــة  ــار الطلب ــداع أفك ــة والإب ــز الموهب ــستقبل مرك ــث ي حي

الموهوبين والمتفـوقين، ويعمـل عـلى تـوفير البيئـة المحفـزة 

للإبداع والابتكار، ورعاية حاضنات الأعمال الريادية مـن 

 تقديم استشارات من قِبل متخصصين إلى أن تصبح خلال

الفكرة جاهزة للمشاركة في المسابقات كمـسابقة ابتكـاري 

/ ــون/ المـشاركـوأشار الأعضاء ، "التي تنظمها الجامعة

لدى الجامعة معمل الابتكار والتصميم الفاب لاب "ـات 

توجد بـه العديـد مـن ورش العمـل، كـما يـتمُّ الاسـتعانة 

ة أخــرى مــن أجــل التحليــل والتــشخيص بمراكــز بحثيــ

والتطوير، للأفكار الإبداعية لتمكين الطلبة من المشاركات 

ــة ــد ."الدولي ــة محم ــع دراس ــة م ــذه النتيج ــارض ه  وتتع

ـلت إلى افتقـاد جامعـة نجـران لمراكـز ) 2019( التي توصَّ

ق والإبـداع أو المراكـز التـي تـسعى  رعاية الموهبـة والتفـوُّ

 .ارات إلى منتجات إبداعيةلتحويل الأفكار والابتك

ــاني - ــد الث ــة : البع ــة الطلب ــي لرعاي ــع التنظيم ــد الواق بُع

 :الموهوبين والمتفوقين المستقطبين

والذي جاء في الترتيـب الثـاني أي يـشير إلى مـستوى 

مرتفع من الاتفاق على أن الجامعتين لديهما عملية تنظيميـة 

ــز بأنهــا تراعــي جــودة التنظــيم لــبرامج الاســتق طاب تتميَّ

والرعاية للطلبة الموهـوبين والمتفـوقين، مـن خـلال رسـم 
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السياسات التنظيمية التي تـتجلىَّ في وجـود رؤيـة ورسـالة 

وأهداف واضحة لدى الجامعتين في رعاية الطلبة الموهوبين 

والمتفوقين، وعقد دورات تدريبية لمنسوبي الجهـاز الإداري 

صية في مجال الم ق والفني؛ لرفع كفاءتهم التخصُّ وهبة والتفوُّ

العقلي، وحرص الجـامعتين عـلى الاسـتفادة مـن خـبرات 

وترى الباحثتـان أن . المتخصصين في مجال الموهبة والإبداع

هذا عامل أساسي في نجاح بـرامج الموهـوبين والمتفـوقين، 

حيث يُستفاد مـن خـبرات المتخصـصين في رعايـة الطلبـة 

ويُؤكّد على م، الموهوبين، وتلبية احتياجاتهم، وتنمية قدراته

في دراسته التي عرض فيها تجـارب ) 2013(هذا الأحوس 

ـل إلى أن الموهبةالدول العالمية في مجال رعاية  ، حيـث توصَّ

ــبراء  ــتقطاب الخ ــلى اس ــرص ع ــة تح ــالم المتقدم دول الع

ق؛ للاسـتفادة مـن  المتخصصين في مجالات الموهبة والتفـوُّ

ــة  ــة الطلب ــرامج رعاي ــوير ب ــبراتهم، في تط ــوبين المخ وه

 .والمتفوقين

واقع الرعايـة النفـسية للطلبـة الموهوبــين : البعد الثالث -

 :والمتفوقين المستقطبين

ولقد حصل هذا البعد على الترتيب الثالث بين أبعـاد 

استبانة رعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين المـستقطبين؛ ممـا 

ــتم  ــامعتين يه ــوبين بالج ــة الموه ــرامج رعاي ــشير إلى أن ب ي

انب النفسي للطلبة الموهـوبين والمتفـوقين مـن خـلال بالج

تنمية مهاراتهم على حـل المـشكلات التـي قـد تـواجههم، 

وتنمية خصائصهم الشخصية مثل الثقة بالذات وتقديرها، 

إلى جانب تقـديم الـبرامج الترفيهيـة التـي تـساعد تحـسين 

عد تهيئة المناج النفـسي الملائـم أمـرًا ت و،جودة الحياة للطلبة

، حيث يشكل ضرورة لتحفيـز الـسمات والخـصائص م هما�

النفسية مثل تقدير الـذات والثقـة بـالنفس لـديهم، وهـذا 

 مما ينعكس على مثـابرتهم في العمـل ؛يؤدي لرفع دافعيتهم

 على تنمية مهاراتهم الإبداعية، 

ــات / ــون/ الأعضاء المشاركـأشار وفي هذا الصدد 

امعة تنفذ العديد من البرامج في المقابلات شبه المنظَّمة أن الج

هة للطلبة الموهوبـ /  والمتفوقــ   ــات/ ـين/  الإرشادية الموجَّ

لـدينا مركـز قـادة  ") 1م(ـات، حيـث أشـار العـضو / ـين

المستقبل، ويقدم برامج للطلبة يأخذهم رحلات دولية يطبق 

معايير معينة للاستكشاف وبعدين يوجهوهم لبرامج معينـة 

القيادي، وأيضًا عمادة شؤون الطـلاب تعمـل لتنمية الجانب 

ضون لمجموعة  رحلات مختلفة، وخلال هذه الرحلات يتعرَّ

من البرامج، أعتقد الجامعـة فيهـا فـرص كبـيرة إنـه الطلبـة 

الذين لديهم سمات قيادية يتحفزون بشكل كبير، ويمارسـون 

الأدوار عملي�ا على سـبيل المثـال عنـدنا برنـامج المتطـوعين، 

، "صة ممتازة للطبة أنهم يمارسـون دورهـم القيـاديفهذه فر

لدينا اهتمام كبير في البرامج الإرشـادية ") 3م(وأشار العضو 

واهتمام كبير إن إحنا طلبتنا مو فقط يصبح طبيبًا بـل يـصبح 

طبيبًا قائدًا، يكون طبيبًا متميـزًا في كـل المهـارات المطلوبـة، 

ها إنسان مطلـوب يكون حكيماً لديه كل المهارات اللي يحتاج

منه أمام المجتمع مهـارات معينـة، وكـمان مـع فريقـه الـذي 

 بيقوده، فلازم يكون هذا الطبيب لديه ما يُمكّنه من القيـادة،

ففي البرامج الإثرائية نحاول نركز عـلى المهـارات الناعمـة، 
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عشان خدمـة المجتمـع . والمهارات البحثية، وخدمة المجتمع

 مما يشير إلى تركيز ؛"هارات كلهابتعلم كيف يمارسون هذه الم

الجامعتين على الهدف النمائي كأحد الأهـداف النفـسية التـي 

نها الإرشاد النفـسي وهـذا يتفـق مـع نتيجـة دراسـة . يتضمَّ

التي أكَّدت على ضرورة وجود وحدة تُقـدّم ) 2020 (محمود

التوجيـه والإرشــاد النفــسي للطلبــة الموهــوبين والمتفــوقين؛ 

 النفسية ومراعاة احتياجاتهم مـن خـدمات في لتوفير الرعاية

هذا الصدد، وعرض برامج إرشادية وتوعويـة بمـشكلاتهم 

 .وكيفية التغلُّب عليها

بُعد واقع الرعاية العلمية للطلبة الموهوبـين : البعد الرابع -

 والمتفوقين المستقطبين

كان ترتيب هذا البعـد هـو الرابـع بـين أبعـاد رعايـة 

والمتفوقين؛ ويتضح مـن هـذه النتيجـة أن الطلبة الموهوبين 

الجامعتين تقدمان للطلبـة المـستقطبين الرعايـة في الـبرامج 

ــوهبتهم  ــال م ــع مج ــب م ــي تتناس ــة الت ــة الإثرائي التعليمي

ــتمامهم،  ــة واه ــما� في رعاي ــا مه ــدُّ ضرورة وجانبً ــي تُعَ والت

 وهذه النتيجة تتوافق مع ما أشار إليه ،الموهوبين والمتفوقين

ـات في المقابلات شبه المنظَّمـة، / ـون/ اء المشاركـالأعض

بالنـسبة للإثرائـي عنـدنا مركـز ") 2م(حيث أشار العضو 

الموهبة والإبداع يقدم دورات عـلى مـدار الـسنة، ويعمـل 

مسابقات علمية وملتقيات علمية وإثرائيـة، والهـدف مـن 

هــذه الــدورات والمــسابقات والملتقيــات إنهــا تكــون بيئــة 

وهــوبين وتثــريهم بالــدورات التدريبيــة التــي حاضــنة للم

قبل "، )1م( وعبرّ العضو "بتتحدى طموحاتهم، وذكاءهم

ــة  ــدًا اســمه نــادي قوقــل لطلب ــا جدي أيــام اســتهدفنا ناديً

المطورين، وهو نادٍ عالمي، فمسؤول هذا النادي واحد مـن 

الطــلاب الــلي همــا كــانوا مــن الموهــوبين وخلّــص الــسنة 

 ولديه جمهور واسع، واسـتطاع 5  من5التحضيرية بمعدل 

ا، والحقيقة البرنـامج  أن يستقطب من أقرانه عددًا كبيرًا جد�

ا ناجح واعد ومدعوم من قوقل، فمثـل هـذه الـبرامج  جد�

ــة الموهوبــون والمتفوقــون بــشكل عــام،  خــضع لهــا الطلب

وتتفـق هـذه النتيجـة مـع . "وخصوصًا طلبة برنامج واعد

التي  (AL-Khayat et al., 2017) وآخروندراسة الخياط 

لت إلى أن الطلبة الموهـوبين والمتفـوقين في الجامعـات  توصَّ

يُفضّلون التعلم عن طريق توظيف إستراتيجيات مهـارات 

التفكير الإبداعي، والتفكـير الناقـد؛ ممـا يـدلُّ عـلى أهميـة 

 .تقديم البرامج والوحدات الإثرائية

يل الوثائق وفيما يتعلق ببرامج التسريع، يتضح من تحل

. وجود اتفـاق شراكـة بـين الجـامعتين مـع وزارة التعلـيم

إدارة مدارس التعليم العام بجدة تساعد على تنفيذ بـرامج ف

التسريع، إذ تتيح هذه الاتفاقيات للطلبة الالتحاق بـبرامج 

التي تُعَدُّ أحد أنواع الرعاية العلميـة والتسريع الأكاديمي، 

 فجامعة جدة، لديها عدد مـن .للطلبة الموهوبين والمتفوقين

أنواع التسريع الأكاديمي، مثل التسجيل المزدوج، والـذي 

ن الطلبة من دراسـة بعـض المـواد في الجامعـة خـلال مكّ يُ 

ــاز  دراســتهم بالمرحلــة الثانويــة، أو أداء اختبــارات لاجتي

السنة التحضيرية والقبول المباشر في التخصص، والتسريع 

ز المقــررات التخصــصية في بواســطة الاختبــارات لاجتيــا
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الكلية، أو التسريع باجتياز متطلبات الكلية بواسطة معادلة 

أن الشراكة بين جامعة الملك عبد و كما .الاحترافيةالشهادة 

ممثلـة بمركـز الموهبـة والإبـداع في عـمادة شـؤون -العزيز 

سة الملك عبـد العزيـز ورجالـه للموهبـة -الطلاب  ومؤسَّ

ح القبول المباشر للطلبة الـسعوديين ، تتي"موهبة"والإبداع 

الفائزين في المسابقات الأولمبية الدولية دون دراسـة الـسنة 

ولكـن الجـامعتينِ لا تقـدمانِ بـرامج تـسريع  .التحضيرية

تــسمح للطلبــة بالانتقــال مــن مراحــل التعلــيم العــام إلى 

 مثل الانتقـال مـن المرحلـة الإعداديـة للمرحلـة ،الجامعة

مل به بعض الجامعات العالمية، وربـما هـذا الجامعية، كما تع

 . يتطلَّب إعادة النظر في برامج التسريع لدى الجامعتين

ة بالسؤال   :ا ومناقشتهالرابعالنتائج الخاصَّ

ر المُقـترَح ": وينص الـسؤال الرابـع عـلى مـا التـصوُّ

لبرامج استقطاب ورعاية الطلبـة الموهـوبين والمتفـوقين في 

سات التعليم العا  ."لي؟مؤسَّ

ر المُقترَح إلى قسمينِ قُسّم  :  التصوُّ

ــــسم الأول ــــن: الق ن م ــــوَّ ــــة) 1: (ويتك   ، المقدم

ر المُقـترَح) 2(و ر ) 3(، ومسوغات التـصوُّ أهـداف التـصوُّ

ر المُقـترَح) 4(و، المُقترَح خطـوات ) 5(، ومنطلقات التصوُّ

ر المُقترَح  .بناء التصوُّ

ن من: القسم الثاني سـتراتيجي الإطار الإ) 1 (:ويتكوَّ

للعنــاصر المــؤثرة في بــرامج اســتقطاب الطلبــة الموهــوبين 

، الإطـار الإسـتراتيجي لخطـة البرنـامج) 2(، ووالمتفوقين

 .وطرق التغلُّب عليها المعوقات) 3(و

 :القسم الأول من التصور المقترح

 :مقدمة -1

يحظى التعليم العالي باهتمام كبير مـن قِبـل جميـع دول 

البـالغ في التنميـة المـستدامة، كـما أن العالم؛ وذلك لـدوره 

سات التعليم العالي في عـصرنا  الموهبة أصبحت داخل مؤسَّ

 عليها بهدف تطوير العديد مـن يُعتمدالحالي عاملاً أساسي�ا 

الجوانب، ويتطلَّب هذا التطـوير جهـودًا ملحوظـة لتـوفير 

المنــاخ التنظيمــي المناســب لاســتقطاب الطلبــة الموهــوبين 

ــوبين والمتفــوقين ــة الموه ــة الطلب ــن أهمي ــرغم م ــلى ال ، وع

سات التعليم العالي، إلا أنهم يعدون  والمتفوقين داخل مؤسَّ

الفئة الأقل حظ�ا في الحصول على بـرامج الرعايـة الملائمـة 

ــة  ــة الجامعي ــوس، (لهــم في المرحل ــسبيعي، 2013الأح ؛ ال

 ). 2020؛ بحيص، 2020

رائي�ـا  بـرامج الاسـتقطاب إجعرّفـت الباحثتـانوقد 

ــا ــذها : بأنه ــي تتخ ــة الت ــراءات التنظيمي ــة الإج مجموع

ــوبين  ــة الموه ــذب الطلب ــالي لج ــيم الع ــسات التعل مؤسَّ

والمتفوقين ذوي الكفاءة لتنمية مواهبهم، من خلال وضـع 

البرامج والمناهج التربوية المتمايزة، والعمل على تهيئة البيئـة 

اتهم، وتراعـي التربوية الملائمة والمحفزة، والتي تُنمّي قـدر

خصائـــصهم، وتُلبّـــي احتياجـــاتهم المعرفيـــة والنفـــسية 

ــواهبهم،  ــوير م ــتمرار وتط ــل اس ــن أج ــة، م والاجتماعي

ومـن  .والوصول بهم إلى بناء المعرفة والإنتاجية الإبداعيـة

ــق  ــيَ هــذا المنطل ــة بُنِ ــع خط ــترَح لوض ر المُق ــصوُّ ــذا الت  ه

وبين إستراتيجية متكاملة لاستقطاب ورعاية الطلبـة الموهـ
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سات التعليم العالي؛ وذلك مـن خـلال  والمتفوقين في مؤسَّ

هات الإسـتراتيجية  تقديم عام للعناصر والمكونات والتوجُّ

سات التعليم العالي  . التي يمكن أن تتبنَّاها مؤسَّ

ر المقترَحمسوغات -2  : التصوُّ

ق ) أ( ــوُّ ــة والتف ــال الموهب ــة في مج ــات العالمي ه التوجُّ

ق ونماذج ونظريات ،والإبداع  التـي هاتطوير الموهبة والتفوُّ

ــوغ إلى  ــة البل ــم في مرحل ــول به ــة الوص ــارت إلى أهمي أش

التحـديات الاقتـصادية التـي ) ب(، والإنتاجية الإبداعيـة

ــسات التعلــيم العــالي، ومــا يواجههــا مــن  تواجههــا مؤسَّ

منافسة عالمية، والتـي تـستلزم اسـتقطاب ورعايـة الطلبـة 

توصيات العديد من الأبحاث ) ج(و، الموهوبين والمتفوقين

ق ، والتــي والدراســات العلميــة في مجــال الموهبــة والتفــوُّ

ــة أظهــرت  ضرورة تطــوير الممارســات والأســاليب الخاصَّ

 .برعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين في المرحلة الجامعية

ر المُقترَح -3  :أهداف التصوُّ

ر المقترَح تراتيجية تقديم خطة إس: الهدف العام للتصوُّ

لبرامج استقطاب ورعاية الطلبـة الموهـوبين والمتفـوقين في 

سات التعليم العالي  .مؤسَّ

ع الأهداف الآتية  : ومنه تتفرَّ

 في اســتمرارية رعايــة الطلبــة الموهــوبين المــساهمة -أ

والمتفوقين في المرحلة الجامعية، وضمان الاحتفاظ بالمواهب 

سات التعليم العالي  . في مؤسَّ

 أهمية الاسـتثمار في الكفـاءات والقـدرات يزتعز -ب

 . البشرية والوصول بهم إلى الإنتاجية الإبداعية

حوكمــة بــرامج اســتقطاب ورعايــة الطلبــة  -ج

سات التعليم العالي وفْق خطة  الموهوبين والمتفوقين في مؤسَّ

 . ممنهجة بعيدة المدى

 الدعم للمبادرات والمشاريع الريادية التـي تقديم -د

 . والمتفوقينالموهوبينن الطلبة تنتج ع

ـــ ــق -ه ــات تحقي ــين الجامع ــة ب ــشراكة المجتمعي  ال

سات التـي تُعنـى برعايـة  سات التعليم العام والمؤسَّ ومؤسَّ

ــما  ــاص، ب ــاع الخ ــوقين، والقط ــوبين والمتف ــة الموه   الطلب

يحقــق الاســتثمار في قــدرات ومواهــب الطلبــة الموهــوبين 

 . والمتفوقين

ة الموهـوبين والمتفـوقين مـن إثراء خـبرات الطلبـ -و

خلال إتاحة الفرص لهم لتمثيل المملكـة في مجـال تنافـسية 

 .المواهب العالمية، من خلال المشاركة في المسابقات الدولية

سات التعليم العالي على أهميـة دعـم  -ز تشجيع مؤسَّ

 بـما يـسهم في تحقيـق هـدف الاسـتقلال والإبداعالابتكار 

 . المادي للجامعات

ر المُقترَحمنط -4  :لقات التصوُّ

حيث . سياسة التعليم في المملكة العربية السعودية -أ

دت سياسة التعلـيم في المملكـة العربيـة الـسعودية عـلى  أكَّ

 ورعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين، وإنـشاء اكتشافأهمية 

ـة،  ـة والخاصَّ برامج تُلبي احتياجاتهم في إطار البرامج العامَّ

لذكر، فقد تضافرت جهود المملكة؛ لتقـديم ومن الجدير با

سٌبل الرعايـة الملائمـة للطلبـة الموهـوبين والمتفـوقين عـبر 

 : المراحل الآتية
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 )5(شكل 

 )إعداد الباحثين (مراحل رعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين في المملكة العربية السعودية

 

 حيـث ).2030(رؤية المملكة العربية الـسعودية  -ب

ل الوطني برنامج وثيقة جاءت مؤكّدة عـلى ) 2020( التحوُّ

أهمية رعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين ضمن بنـود الخطـة 

الشاملة لوزارة التعليم، وهـو أحـد بـرامج رؤيـة المملكـة 

، حيـــث ورد في الهـــدف الإســـتراتيجي الثالـــث )2030(

ه ل الوطني لوزارة التعليم ما نـصُّ تحـسين ": لبرنامج التحوُّ

 وهـذا يـرتبط ،"بيئة التعليمية المحفزة للإبداع والابتكـارال

ن ترسيخ القيم الإيجابيـة وبنـاء : بأهداف الرؤية التي تتضمَّ

شخصية مستقلة لأبناء الوطن، وتزويد المواطنين بالمعـارف 

والمهارات اللازمة لمواءمة احتياجات سوق العمل، وتنميـة 

 .مهارات الشباب وحسن الاستفادة منها

 تنمية برنامجيُعَدُّ  .نامج تنمية القدرات البشريةبر -ج

القدرات البشرية مـن الـبرامج المـستحدثة لرؤيـة المملكـة 

ــات )2030( ــتراتيجية والتطلُّع ــائز الإس ــم الرك ــن أه ، وم

ــي وردت في  ــوقين الت ــوبين والمتف ــة الموه ــة بالطلب الخاصَّ

توســيع نطــاق بــرامج تنميــة الطلبــة الموهــوبين : البرنــامج

برنـامج تنميـة القـدرات البـشرية، (وقين من خـلال والمتف

2022 :( 

 ع في اختبارات تحديد الطلبة الموهوبين والمتفوقين  .التوسُّ

  ـــة بالطلبـــة ــع في اللـــوائح والــسياسات الخاصَّ التوسُّ

 .الموهوبين والمتفوقين

 ع في برنامج إثراء الطلبة الموهوبين والمتفوقين  .التوسُّ

ورد في أبرز الملامح لنظام . نظام الجامعات الجديد -د

ــصة في إدارة  ــادئ الخصخ ــق مب ــد تطبي ــات الجدي الجامع

ـسات التعلـيم العـالي، كـما سـيحقق النظـام  وتشغيل مؤسَّ

الاستثمار الأمثل للموارد البشرية والأكاديمية والإدارية في 
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سات التعليم العالي   ).هـ1443وزارة التعليم، (مؤسَّ

ر المُقترَ  -5  :حخطوات بناء التصوُّ

ر المُقترَح باتباع الخطـوات  قامت الباحثتان ببناء التصوُّ

مراجعة الأدبيات المتعلقـة بموضـوع الدراسـة، ) أ(: الآتية

ومراجعــة وتحليـــل الدراســات الـــسابقة ذات العلاقـــة 

ـسات  بموضوع رعاية الطلبة الموهوبين والمتفـوقين في مؤسَّ

قالتعليم العالي، ودور الجامعات في دعـم الموهبـة و  ،التفـوُّ

الإجابة عن أسئلة الدراسة باستخدام المنهج المختلط )ب(و

)Mixed-methods ( ــة ــات الكمي ــع البيان ــلال جم ــن خ م

تحديـد الإطـار ) ج(، ووتحليلها ودمجها) النوعية(والكيفية 

الإستراتيجي للعناصر المؤثرة في برامج اسـتقطاب ورعايـة 

ـــوقين ـــوبين والمتف ـــة الموه ـــد الإ) د(، والطلب ـــار تحدي ط

 . الإستراتيجي لمكونات الخطة الاستراتيجية

 :القسم الثاني من التصور المقترح

ــار -1 ــامج الإط ــؤثرة في برن ــاصر الم ــتراتيجي للعن  الإس

 :استقطاب ورعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين

/ ــات والإداريــ/ ــين/ الثقافة التنظيمية لدى المشرفـ -أ

 :ـات/ ـين

 ق العقليمتخصصون في مجال الموهبة  . والتفوُّ

  لديهم خبرة عملية في كيفية التعامل مع الطلبة الموهـوبين

 .والمتفوقين

  الاطلاع على خطـة البرنـامج ومعرفـة الأدوار المكلفـين

 .بها

 بأهمية تطوير وتنمية المواهب في الجامعاتالوعي . 

  العمل الجماعي من خلال إنشاء حلقـة وصـل بـين إدارة

لطلبـة الموهـوبين والمتفـوقين برنامج استقطاب ورعاية ا

 .الكليات المستقطبةوبين 

  تُطلـــع إدارة اســـتقطاب ورعايـــة الطلبـــة الموهـــوبين 

 ؛والمتفوقين بالجامعة أعضاء هيئة التدريس على برنامجهـا

 .لكي يسهموا في رعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين

 نشر الوعي لدى جميع العـاملين في بـرامج الاسـتقطاب 

ــة ال ــةباللائح ــضعها الجامع ــي ت ــة الت ــح ؛تنظيمي  لتوض

ـــى  ـــي تُعن ـــة الت ـــراءات وأدوار الإدارات المختلف إج

باستقطاب ورعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين، بما يحقق 

 .التكامل بين أدوراها

  :دعم القيادة العليا في الجامعات -ب

  تبنّي سياسية إنشاء برامج اسـتقطاب الطلبـة الموهـوبين

قـق اسـتمرارية الرعايـة لهـم في المرحلـة والمتفوقين بما يح

 .الجامعية، كأحد الأهداف الرئيسة للجامعة

  ق بالتشارك مع أعضاء هيئة التدريس دعم الموهبة والتفوُّ

ــات في إدارة رعايـة الطلبـة الموهـوبين / ـين/ والمشرفـ

 .والمتفوقين

  دعم مبادرات التطوير والتحسين لبرامج الرعاية المقدمة

لمتفـوقين بالتعـاون مـع مـدارس التعلـيم للموهوبين وا

 .العام

 الابتكار ودعم مشاريع الـذكاء الاصـطناعي تبنّي ثقافة 

ل الرقمي  . والمستحدثات التكنولوجية وفق التحوُّ

  ــوقين ــوبين والمتف ــة الموه ــاملين في إدارة رعاي إشراك الع
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بالجامعة في عمليات التخطيط والتنفيذ والمتابعة، لبرامج 

 . ة الطلبة الموهوبين والمتفوقيناستقطاب ورعاي

  ـات والإداريــ/ ـين/  المشرفـبينتعزيز روح التعاون /

ـــات والتركيــز عــلى التحــسين المــستمر وتعزيــز / ـــين

 . الاستثمار

  تبنّي نـشر ثقافـة الاسـتثمار في الموهبـة كأحـد الأهـداف

 .الإستراتيجية للجامعة

 ة تخصيص دعـم مـالي لرعايـة الإنتـاج الإبـداعي للطلبـ

 .  والمتفوقينالموهوبين

  هانـشرو هاثقافة الموهبة والإبداع والابتكار وتعزيزدعم 

بين منسوبي الجامعة، بـما يـوفر بيئـة داعمـة للموهـوبين 

 .والمتفوقين

  دعم إنشاء وحدة إرشاد نفـسي ضـمن مراكـز الإرشـاد

النفسي بالجامعات، تختصُّ في تقديم الخدمات الإرشادية 

 . تفوقينللطلبة الموهوبين والم

  تشجيع الكليات على بناء بـرامج أكاديميـة بينيـة، تتـيح

ــة  ــلى دراس ــوقين ع ــوبين والمتف ــة الموه ــة للطلب الفرص

صات مزدو جة، بـما يـساعد عـلى اسـتثمار مجـالات تخصُّ

 . الموهبة المتعددة لديهم

  تبنّي سياسة رعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين مـن ذوي

 .  فرص رعاية لمواهبهمالاستثنائية المزدوجة، وتوفير

 :الهيكل التنظيمي في الجامعات -ج

 خطة تنفيذية توضح أدوار الوكـالات والإدارات وضع 

والكليات والمراكز التي تُعنى برعايـة الطلبـة الموهـوبين 

 .والمتفوقين المستقطبين والتنسيق بينها

  إجرائية توفر وصفًا دقيقًا للبرامج والخدمات وضع أدلة

 .ية الطلبةالمقدمة لرعا

  ــامج ــلى برن ــلإشراف ع ــصة ل ــان متخص ــشكيل لج ت

 .استقطاب الطلبة الموهوبين والمتفوقين

  ــة ــات الطلب ــي احتياج ــتقطاب تُلبّ ــة اس ــع سياس وض

ــصات مالموهــوبين والمتفــوقين وميــوله  عــبر طــرح تخصُّ

 .متنوعة يمكنهم الالتحاق بها

ـسات التـي  -د الشراكة مع مـدارس التعلـيم العـام والمؤسَّ

 : برعاية الموهوبين والمتفوقينتُعنى

  عقد شراكة بين الجامعـات وبـين إدارات التعلـيم العـام

تهدف إلى استمرار رعايـة الطلبـة الموهـوبين والمتفـوقين 

ع بـرامج  المستقطبين وتوفير رعاية متكاملة لهم، مـع تنـوُّ

ــراء ــسريع أو إث ــن ت ــة م ــة و ،الرعاي ــرق علمي ــيم ف تنظ

 إلى المـدارس الثانويـة متخصصة للقيام بزيارات ميدانية

ف  ــرُّ ــسويق إلىللتع ــوقين وللت ــوبين والمتف ــة الموه  الطلب

 .استقطابهملبرامج الجامعة من أجل 

  عقد اتفاقيات شراكـة مـع إدارات التعلـيم العـام تتـيح

ــوبين  ــة الموه ــة للطلب ــر في الجامع ــول المبك ــة القب فرص

دة  .والمتفوقين وفق معايير وشروط محُدَّ

  بشكل دوريعُقدتالشركات التي تقييم نتائج تنفيذ . 

 ــسات المعنيــة برعايــة عقــد اتفاقيــات  شراكــة مــع المؤسَّ

 من أجـل تقـديم بـرامج مـشتركة ؛الموهوبين والمتفوقين

 .لرعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين



سات التعليم العالي :العزيز أبا الخيل آمنة عبد. دالسلمي، و  عبد الجبار سارة. أ ر مُقترَح لبرامج استقطاب ورعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين في مؤسَّ  ...تصوُّ

– 50 – 

  ن عقـد بـرامج عقد شراكات مع سـوق العمـل، تتـضمَّ

ــوقين  ــوبين والمتف ــة الموه ــز الطلب ــرف بتميُّ ــسويقية تُع ت

ــتثمار ا ــلى الاس ــاص ع ــاع الخ ــز القط ــستقطبين، وتحف لم

 . للعملواستقطابهمبأفكارهم الإبداعية، 

  ـــيم عمـــل ـــة مـــع وزارة التعل ـــدوات علمي ورش ون

سات التـي تُعنـى بـالموهوبين والمتفـوقين لمعالجـة  والمؤسَّ

المشكلات التـي تحـدُّ مـن اسـتمرارية الرعايـة، وعمـل 

ق لـدى الطلبـة أبحاث مـشتركة لتنميـة الموهبـة والتفـوُّ 

 .المستقطبين

  عقــد شراكــات مــع مدينــة الملــك عبــد العزيــز للعلــوم

ــة الموهــوبين  ــساعد في دعــم حــصول الطلب ــة، ت والتقني

والمتفوقين على براءات اختراع، ودعم البحث العلمي في 

 .مجال الموهبة

 ـسات الدولـة الداعمـة لريـادة عقد شراكـات  مـع مؤسَّ

الإنتـاج الإبـداعي  لـدعم ؛الأعمال، والمنشآت الـصغيرة

 . للطلبة الموهوبين والمتفوقين المستقطبين

 :أعضاء هيئة التدريس -هـ

  تُطلِع الجامعة أعضاء هيئة التدريس عـلى خطـة برنـامج

ــتقطاب ــوقين، الاس ــوبين والمتف ــة الموه ــة للطلب  والرعاي

 . وإتاحة الفرصة لهم بالمساهمة في وضعها

 ن بالبحـث استقطاب أعضاء هيئة التدريس من المتميـزي

، وذوي قدرات ومهارات إبداعية؛ للمـساهمة في العلمي

 . برامج رعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين بالجامعة

  استشارات لأعضاء هيئة التدريس في مجال الجامعةتُقدّم 

 .بناء البرامج الإثرائية للطلبة الموهوبين والمتفوقين

 ــة التــدريس في اســتخدام تطــوير  مهــارات أعــضاء هيئ

ســتراتيجيات تُنمّــي مهــارات التفكــير العليــا، وطــرق إ

 .قياسها

  عقد ورش العمل والـدورات لأعـضاء هيئـة التـدريس

التي تُعنى بخصائص الطلبة الموهوبين والمتفوقين العقلية 

 . والانفعالية

  العمل على تنمية الاتجاهات الإيجابية لدى أعـضاء هيئـة

 . التدريس لدعم الابتكار

 التـدريس نحـو دورهـم في مـساعدة  أعضاء هيئةتوعية 

 .الطلبة في رسم خطط المستقبل والتوجيه لاختيار المهنة

 ــدر ــة الت ــضاء هيئ ــشارات يإشراك أع ــديم است س في تق

للطلبة الموهوبين والمتفوقين تـساعد في بلـورة  متخصصة

 . الإبداعية لديهمالأفكار

 :التمويل والدعم -و

 ـسة  الاستفادة من دعم وزارة التعليم بالتعا ون مـع مؤسَّ

 . الملك عبد العزيز ورجاله للموهبة والإبداع

 لـدعم ؛التعاون مع هيئـة البحـث والتطـوير والابتكـار 

 . استثمارات الجامعة

  تعزيز الشراكات مـع القطـاع الخـاص بـما يخـدم تمويـل

 .المبادرات والمشاريع الريادية

  عات التي تستهدف برامج الاستفادة من الأوقاف والتبرُّ

 . الطلبة الموهوبين والمتفوقينرعاية

 ــدعم ــشباب ل ــة ال ــة لرعاي  التعــاون مــع الرئاســة العامَّ
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 . المواهب الشابة

  ــة ــشرك الطلب ــي، يُ ــز بحث ــز تمي ــات لمراك ــل الجامع تموي

 .البحثيةالموهوبين والمتفوقين في مشاريعها 

  الإبداعي في الجامعةالإنتاجتقديم جوائز لدعم  . 

 بداعيـة التـي ينتجهـا الطلبـة استثمار الجامعة للأفكار الإ

 . الموهوبون والمتفوقون، بتحوليها لمنتج إبداعي

الإطــار الإســتراتيجي للمكونــات الأساســية للخطــة  -2

ــة ــة الموهــوبين التنفيذي ــة الطلب ــامج اســتقطاب ورعاي  لبرن

 :والمتفوقين

  :الأهداف الإستراتيجية -أ

  وتنميـة وتطـوير تعلـيم ، في الرعايـةالاستمراريةتحقيق 

مناسب للطلبـة الموهـوبين والمتفـوقين الـذين يظهـرون 

مستويات عليا من الـذكاء، ولـديهم مهـارات وقـدرات 

ــة  ــل إلى الإنتاجي ــستمر للتوصُّ ر الم ــوُّ ــن التط ــنهم م تمك

 .الإبداعية

  تحقيـق العدالـة والإنـصاف وإيجـاد الفـرص والخــبرات

 . المتمايزة لجميع الطلبة الموهوبين والمتفوقين

  الموهــوبين والمتفــوقين في التكيــف مــع ةالطلبــمــساعدة 

متغيرات البيئة الجامعية، والتغلُّب على المـشكلات التـي 

 .قد تعترضهم

  والإستراتيجيات التـي تـدعم التوجـه الممارساتتطوير 

 . المستقبلي للجامعة نحو نشر ثقافة الإبداع والابتكار

  الاســتثمار في قــدرات الطلبــة الموهــوبين والمتفــوقين بــما

 .  التنمية المستدامةأهدافسب مع يتنا

 :المسوغات العلمية -ب

  تحديد المفاهيم والنظريات والـنماذج التـي انبثقـت منهـا

 . سياسة استقطاب الطلبة الموهوبين والمتفوقين

  تبنّي تعريف واضح ومحدد للفئة المـستهدفة في البرنـامج

 ).الطلبة الموهوبين والمتفوقين(

 تنميـة وتطـوير المواهـب، الاستناد على نظريات ونماذج 

ــي لفهــم القــضايا والمتغــيرات  ر المهن ــوُّ ــات التط ونظري

المؤثرة، ولوضع الإسـتراتيجيات التـي يمكـن اعتمادهـا 

 .للتعامل مع هذه المتغيرات

  :معايير القبول -ج

  تطوير معايير وإسـتراتيجيات القبـول لتـشمل مجـالات

 . المواهب المتعددة

  ــة ــار الطلب ــوعية في اختي ــوقين الموض ــوبين والمتف الموه

 .وتوجيههم لبرنامج الرعاية الملائم لهم

  استقطاب جميع الطلبة الموهوبين والمتفـوقين في مـدارس

ة والعالمية  .التعليم العام والمدارس الخاصَّ

  ــوبين ذوي ــة الموه ــة بالطلب ــول خاصَّ وضــع معــايير قب

 .الاستثنائية المزدوجة

 ع في القبول من جميع مناطق المم لكة، بغضّ النظـر التوسُّ

عن المنطقة الجغرافية التي يسكن بهـا الطلبـة الموهوبـون 

 .والمتفوقون

  :مسارات الاستقطاب -د

ــة الموهــوبين  ن سياســة الاســتقطاب للطلب أن تتــضمَّ

 :والمتفوقين إتاحة فرصة
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  التخصيص المباشر في الكليات التي تتناسـب مـع مجـال

 .م واهتماماتهالموهبة وميول الطلبة الموهوبين والمتفوقين

  التسريع الأكاديمي لطلبـة المرحلـة المتوسـطة والثانويـة

ــول المبكــر في  ــنوات الدراســة والقب ــاز بعــض س لاجتي

 . الجامعة

 لتسريع الأكـاديمي لاجتيـاز بعـض المقـررات والـسنة ا

 .التحضيرية في الجامعة

  ة للتواصـل مـع إنشاء برامج التلمذة لطلبة الثانوية العامَّ

تدريس في الجامعة لـدعم مجـال مـوهبتهم أعضاء هيئة ال

 . هوتطوير

  تقديم برامج إثرائية تُثري الطلبـة الموهـوبين والمتفـوقين

 .حسب مجال موهبتهم في مراحل التعليم العام

  ج المبكـر مـن الجامعـة بعـد إكـمال إتاحة فرصـة التخـرُّ

 .التسريع الأكاديميمُتطلَّبات 

  الموهـوبين طرح برامج أكاديميـة تتـيح الفرصـة للطلبـة

ص مزدوج، بحيث يمكـنهم مـن  والمتفوقين دراسة تخصُّ

تنمية قدراتهم المتنوعة، ويكون هنـاك تكامـل بـين هـذه 

صات  . التخصُّ

 :المناهج والتعليم -هـ

  تفريد التعلـيم بـما يُلبّـي احتياجـات للطلبـة الموهـوبين

 . والمتفوقين

  تضمين الوحدات والبرامج الإثرائية في داخل المقـررات

 . دراسية التي تراعي الفروق الفردية بين الطلبةال

  مخرجات التعلُّم للمنـاهج عـلى تنميـة مهـارات تُركّزأن 

 . الإنتاج الإبداعي لدى الطلبة الموهوبين والمتفوقين

  تكافؤ الفرص لا يعني وجود الفرص نفـسها، فالعدالـة

 .تعني توفير فرص متمايزة ومناسبة لكل طالب

 س القائمـــة عـــلى الـــذكاء اســـتخدام بـــرامج التـــدري

ى بنظم التدريس الذكية  .الاصطناعي، وهي ما تُسمَّ

 تزويد المنهج بالممارسات والخبرات العملية والميدانية. 

  أن يُراعى عند تصميم البرامج الإثرائية للطلبة الموهوبين

 .أن تقدم تحديًا مناسبًا لدرجة نموهم العقلي والأكاديمي

 ات البحـث العلمـي لـدى  المنهج على تنميـة مهـاريركز

 .الطلبة الموهوبين والمتفوقين

  استخدام أساليب وإستراتيجيات التدريس التي تتوافـق

اسـتخدام طريقـة : مع الموهوبين في المرحلة الجامعية مثل

الملاحظـــة، : ( في التـــدريس والمتمثلـــة فيالاستقـــصاء

ــصنيف، و ــاس، والت ــؤ، والقي ــروض أو التنب ــرض الف ف

السؤال المستبصر ومن البيانات، الاستنتاج والوصف، و

تـصميم التجـارب، وصياغة المشكلات، وعن الطبيعة، 

ــارب، و ــراء التج ــوانين وإج ــادئ والق ــل إلى المب التوصُّ

 ).والنظريات من البيانات

  استخدام أساليب وإستراتيجيات تـدريس تـساعد عـلى

ــب   ، والناقــد،الإبــداعي(تنميــة مهــارات التفكــير المركَّ

 ). واتخاذ القرارات،حل المشكلات و،وفوق المعرفي

 على التفاصيل والأنـماط في المواضـيع والأفكـار التركيز 

ع فيها  . وتنميتها والتوسُّ

  يدعم المنهج الطلبة الموهوبين والمتفوقين على أن يصبحوا



 )هـ1446/م2024(، الرياض )34(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 53 – 

 ,.Krogh et al)منتجين للمعرفـة عـبر المراحـل الآتيـة 

2012) : 

الــضمنية مــشاركة المعــارف : التنــشئة الاجتماعيــة -

 . من خلال الخبرات التشاركية الفرديةهاوتحويل

يتمثَّل في عملية النطـق أو التعبـير : تكوين المخرجات -

 . عن المعرفة الضمنية إلى معارف صريحة

 يتمثَّل في كيفية جمع مختلف فصائل المعـارف :التجميع -

 .  لتكوين معارف أكثر تعقيدًا؛الصريحة المباشرة

ــداخ - ــتيعاب ال ــدات : ليالاس ــسيد وح ــل في تج يتمثَّ

ة أخرى  . المعارف الصريحة إلى معارف ضمنية مرَّ

 التحليـل– التطبيـق( مهارات التفكـير العليـا تكامل  – 

 . في المنهاج)  التقويم- التركيب

 :برامج رعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين -و

  ــر اســتخدامًا في ــة هــي التعــديل الأكث الــبرامج الإثرائي

خصصة للطلبة الموهـوبين والمتفـوقين، حيـث البرامج الم

ــق والتحــدي،  يلبــي الإثــراء حاجــات الطلبــة في التعمُّ

صات أو مجالات للـتعلُّم باسـتخدام مـواد  وإضافة تخصُّ

ـع في  أكثر تقـدمًا؛ لتحـسين المنهـاج الـدراسي، أو التوسُّ

 . إستراتيجيات التدريس المستخدمة

 برامج التسريع . 

 قدرة والحاجاتبرنامج التجميع وفق ال. 

 البرامج الصيفية. 

 نهاية الأسبوعبرامج عطلة . 

 البرامج الإرشادية. 

 برامج القيادة.  

 التلمذةبرنامج . 

  :المتابعة والتقويم المستمر -ز

  ــة أن ــيم أداء الطلب ــصيلية لتقي ــة تف ــة خط ــضع الجامع ت

دة  . الموهوبين والمتفوقين وفق معايير محُدَّ

 جالات التي يرعاها برنامج تشمل بيانات التقييم جميع الم

 . الاستقطاب

  ــوبين ــة الموه ــيم أداء الطلب ــائج تقي ــن نت ــتفادة م الاس

والمتفوقين في إجراء التحسينات عـلى خـدمات وأنـشطة 

 . البرنامج

  يــستخدم البرنــامج معــايير متعــددة لتقيــيم أداء الطلبــة

منتجات الطلبـة الإبداعيـة، : ( مثلالموهوبين والمتفوقين

مهارات الطلبة الفنيـة وبتكارات الطلبة، اختراعات واو

ــة،  ــة، ووالأدائي ــصلية والتراكمي ــة الف ــات الطلب درج

 ). الحصول على الجوائزوالمشاركة في المسابقات، و

  ،ق أهداف البرنامج وضع مؤشرات أداء تقيس مدى تحقُّ

 نتـائج التقيـيم في تحـسين بـرامج اسـتقطاب واستخدام

 .هاين وتطويرورعاية الطلبة الموهوبين والمتفوق

 تقييم أداء الطلبة الموهـوبين ذوي الاسـتثنائية موضوعية 

المزدوجــة، والتركيــز عــلى تنميــة مــواهبهم، وقــدراتهم 

 .الإبداعية

ق وتطوير مستويات الإبداع - ح  :تنمية مجالات الموهبة والتفوُّ

  ق لدى الطلبةتحديد مجال الموهبة  .والتفوُّ

 في تهـــانميتطـــوير مـــستويات الإبـــداع والابتكـــار وت 
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الإبــداع والإبــداع التعبــيري، : (الجامعــات والمتمثلــة في

الإبـداع والإبـداع الابتكـاري التجديـدي، والإنتاجي، 

 ).الإبداع الانبثاقيوالاختراعي، 

  تحديد هوية الطلبة الموهوبين والمتفوقين الذين لهـم ميـل

 كعامـل أسـاس في تنميـة -الطبيعية والإنسانية-للعلوم 

 .اعي والابتكاريالتفكير الإبد

  استثمار فهم العلم التطبيقي وقدرات حل المـشكلات في

 .التدريس

  إشراك الطلبة الموهوبين والمتفوقين في حـل المـسائل ذات

 . الصلة بالقضايا العالمية

ق في مجال الفنون واللغة -ط  :تنمية الموهبة والتفوُّ

  أكاديمية في الجامعـات لتعلـيم أنـواع الفـن برامجإنشاء 

 . ختلفةالم

  والمواد المختلفة للتعبير الفنيالمعاملتوفير . 

  ــج ــوندم ــالات الفن ــيم مج ــي في تعل ــصميم الفن  والت

)STEAM.( 

  المحفزة لخلق الأفكار والمنتجات الإبداعيةالبيئةتهيئة . 

 توظيف الدراما والمسرح في التعليم الجامعي. 

  إنشاء المعارض والمتاحف التي تمُكّن الطلبة مـن عـرض

 . م الفنيةأعماله

  ـة إتاحة الفرصة للطلبة للمـشاركة في المـسابقات الخاصَّ

 .بالفنون الجميلة

  تشجيع الطلبة على التعبير للمساهمة بحل قضايا المجتمع

 . من خلال قدراتهم ومهاراتهم الإبداعية

  ــة ــبات الوطني ــشاركة في المناس ــلى الم ــة ع ــشجيع الطلب ت

 .والعالمية المختلفة

 ة ب الآداب والفنون الجميلة لنـشر أعـمال إنشاء مجلة خاصَّ

 .الطلبة الفنية والأدبية المختلفة

  ـسات إتاحة الفرصـة للطلبـة بزيـارة دور النـشر والمؤسَّ

 . الصحافية الرائدة التي تتوافق مع مجال موهبتهم

  إنشاء منصة افتراضية لعقـد النقاشـات واللقـاءات مـع

حـلي كبار الرسامين والكُتّاب المميـزين عـلى الـصعيد الم

 . لنقل وتبادل الخبرات؛والعالمي

 في مجال الفنون واللغاته البحث العلمي وتشجيعدعم . 

ق في مجال الرياضية -ي  :تنمية الموهبة والتفوُّ

  إنشاء الصالات الرياضية التي تمُكّن الطلبة مـن ممارسـة

 .مواهبهم وقدراتهم الرياضية

 ارات  لتـدريب مهـ؛التعاون مع الأندية المحلية والعالميـة

 بواسـطة خـبراء في هـاوقدرات الطلبة الرياضية وتطوير

 .مجال الرياضة

  استقطاب الكفـاءات المدربـة والمؤهلـة لتنميـة قـدرات

 .الطلبة الرياضية

  إتاحة الفرصة للطلبة للمـشاركة في المـسابقات المحليـة 

 .والعالمية

  وضع جوائز تحفيزية للطلبة الحاصلين على المراكز الأولى

 .ات الأولمبيةفي المسابق

  المجال للطلبـة الـذين لـديهم قـدرات رياضـية في إتاحة

 . تدريب أقرانهم من الطلبة غير الموهوبين
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  إطلاق مبادرة سفراء الرياضة المخصصة بالطلبـة الـذين

لديهم قـدرات مرتفعـة في مجـال الرياضـة بتوعيـة طلبـة 

 ونـشرها في المجتمــع ،رســة الرياضـةالجامعـة بأهميـة مما

 .المحلي

ق في مجال القرآن الكريم -ك  :تنمية الموهبة والتفوُّ

  التعاون مع مدارس ومراكز تحفـيظ القـرآن لاسـتقطاب

 .الطلبة الموهوبين في مجال القرآن الكريم

  تشجيع الطلبة بالمشاركة في المسابقات المحليـة والدوليـة

 .للقرآن الكريم

  اســتقطاب أعــضاء هيئــة التــدريس متخصــصين في

 .القرآن الكريمالقراءات وعلوم 

  دعــم الطلبــة مــن أجــل تطــوير إســتراتيجيات تــدريس

 . ن وعلومهالقرآ

  دة على مـستوى الجامعـات وضع جائزة ذات معايير محُدَّ

 . السعودية للتنافس على لقب قارئ الجامعة

 لـدعم ؛التعاون مع مراكز الأوقـاف الخيريـة في المملكـة 

ثــراء مبــادرات الموهــوبين في مجــال القــرآن الكــريم في إ

 .محتوى اللغة العربية

دعم مشاريع الطلبة والمبـادرات القائمـة عـلى الإبـداع  -ل

 :والابتكار في الجامعة

  ــادة ــة متخصّــصة في ري ــة بحثي ــسة أكاديمي ــشاء مؤسَّ إن

 . نحو بناء قادة المستقبلتسعىالأعمال 

  ــسات والكليــات التقنيــة مــن أجــل الــشراكة مــع المؤسَّ

 . وتحويلها لمنتجات،بداعيةالاستثمار الأمثل للأفكار الإ

 لــدعم وتطــوير ؛التعــاون مــع مراكــز البحــث العلمــي 

 .الإبداع والابتكار

  ــسابقات ــة والم ــوث العلمي ــؤتمرات البح ــشاركة في م الم

 .المحلية والدولية

 الشراكة مع هيئة الملكية الفكرية. 

 الشراكة مع هيئة البحث والابتكار والتطوير.  

 ة  . مجالات متنوعةعقد ورش عمل متخصصة في عدَّ

  ــة ــربط مــشاريع الطلب ــامج التلمــذة الــذي ي إنــشاء برن

 مع خبراء ومرشدين ذوي خـبرات الموهوبين والمتفوقين

 .عالمية

 الأعمالتوفير حاضنات ومسرعات . 

 :إستراتيجيات إدارة الموهبة -م

 استقطاب. 

 تطوير. 

 تحفيز وتشجيع. 

 احتفاظ.  

  :التطوير المهني -ن

 لبحوث العربية والأجنبيـة القائمـة  من نتائج االاستفادة

على الأدلة والبراهين من خلال عقد شراكة مع مـدارس 

 لتطبيق أحدث الإستراتيجيات والمقـاييس ؛التعليم العام

ف إلى الميـول المهنيـة لـدى  الة والمستخدمة في التعـرُّ الفعَّ

 .الطلبة الموهوبين والمتفوقين

  الـبرامج الشراكة مع مـدارس التعلـيم العـام في تقـديم

ة ف ؛الإرشادية لطلبة الثانوية العامَّ  اهتمامـاتهم إلى للتعـرُّ
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 . وميولهم المهنية

  إجراء المقابلات الشخصية مع طلبـة الثانويـة الموهـوبين

ــيم العــام ــشف عــن ؛والمتفــوقين في مــدارس التعل  للك

ف   إلىمهاراتهم وقدراتهم العقليـة والشخـصية، وللتعـرُّ

ــن  ــاوفهم م ــشكلاتهم ومخ ــرز م ــدوين أب ــستقبل، وت الم

 . مُقترَحاتهم

  إشراك الطلبة الموهـوبين والمتفـوقين والمعلمـين وأوليـاء

ف إلى احتياجات الطلبة المهنية  .الأمور في التعرُّ

 لدى الطلبة الموهـوبين هاتنمية الجوانب القيادية وتطوير 

 . والمتفوقين

 صات  .  العلمية باحتياجات سوق العملربط التخصُّ

  ـــىأن ـــب  الجتتبنَّ ـــتراتيجيات إدارة المواه ـــات إس امع

ــوقين،  ــوبين والمتف ــة الموه ــدرات الطلب ــتثمار في ق للاس

جهم  .ولجذبهم للعمل في الجامعة بعد تخرُّ

 :الحوافز والمكافآت في الجامعات -س

  ــوقين ــوبين والمتف ــة الموه ــشجع الطلب ــوافز ت ــع ح وض

 .للمشاركة في المسابقات المحلية والعالمية

  في مـسابقات البحـث العلمـي وضع حوافز للمـشاركة

 . والإبداع والابتكار

  وضع حوافز للمشاريع والمبادرات الريادية التـي تـسهم

 .في خدمة المجتمع

 ــوافز ــع ح ــع وض ــسبة م ــة المكت ــشاركة المعرف ــل وم  لنق

 . الآخرين

  وضــع حــوافز لأبحــاث الطلبــة الموهــوبين والمتفــوقين

 . وتمويلها لتطويرها لمشاريع متقدمة،التطبيقية

 : وطرق التغلُّب عليهاالمعوقات -3

المعوقات التي قـد تعـترض نجـاح بـرامج الاسـتقطاب  -أ

 :والرعاية

 التعريـف الواضـح للفئـة المـستهدفة مـن الطلبـة غياب 

 . الموهوبين والمتفوقين

 وغياب تكامل الأدوار بين العاملين،عشوائية التنفيذ . 

 قـصور انتقـال المعـارف المكتـسبة إلى مرحلـة الإنتاجيــة 

 .الإبداعية

  ــوبين ــة الموه ــاليب لاســتقطاب الطلب ــي طــرق وأس تبنّ

 .تهاوالمتفوقين لا تتفق مع رؤية الجامعة ورسال

 توقُّع نتائج فورية، وليس على المدى البعيد. 

 اقتصار الاستثمار على بعض المجالات العلمية . 

  ــوبين ــن الموه ــشف ع ــاليب الك ع أس ــوُّ ــار إلى تن الافتق

 .فرز الأولىوالمتفوقين في مرحلة ال

 ــتقطاب الافتقــار ــيم لــبرامج الاس  إلى وضــع خطــة تقي

 .والرعاية

  :طرق التغلُّب عليها -ب

  دًا وواضحًا للفئـة المـستهدفة أن تتبنَّى الجامعة تعريفًا محُدَّ

 . في البرنامج

  جدولة المهام واللقـاءات وتوزيـع الأدوار المكلفـين بهـا

 . في دليل البرنامجحسب ما ذكرت

  ــوفر ــي الإمكت ــي تُلب ــزة الت ــات والأدوات والأجه ان

 .احتياجات الطلبة لإعداد نماذج لمنتجاتهم الإبداعية
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  ــة ــة الجامع ــن رؤي ــتقطاب م ــامج الاس ــق برن أن ينطل

هاتها المستقبليةتهاورسال  . وتوجُّ

  ــة مــستمرة، وليــست وليــدة التطــوير والتحــسين عملي

 . اللحظة

 الاستثمار في مجالات المواهب المتعددة . 

  البرنامج قبـل التنفيـذ مـن قبـل متخصـصين في حوكمة

 . ا وعالميً االمجال محليً 

داتها   :قيود الدراسة ومحدَّ

كان من المخطط له في مرحلة وضع خطـة الدراسـة أن 

ـــات / ـــين/ يكــون مجتمــع الدراســة مكــون مــن المــشرفـ

ـات في برامج استقطاب الطلبة الموهـوبين / ـين/ والإداريـ

 الملك عبدالعزيز وجدة، وأعضاء هيئة والمتفوقين في جامعتَي

التدريس الـذين يُدرّسـون الطلبـة الموهـوبين والمتفـوقين في 

جامعة الملك عبدالعزيز وجدة، وبعد أخذ إجراءات الموافقـة 

بشأن تطبيق أدوات الدراسة، تبينَّ للباحثة الأولى من خـلال 

الحوارات التي أجرتها مع وكـلاء الكليـات التـي تـستقطب 

الموهوبين والمتفوقين والمتمثلة في كليـة الطـب، وكليـة الطلبة 

ــة  ــضاء هيئ ــدالعزيز، أن أع ــك عب ــة المل ــة في جامع الهندس

ــة  ــتقطاب ورعاي ــرامج اس ــم في ب ــتمَّ إشراكه ــدريس لم ي الت

الموهوبين والمتفوقين في الجـامعتين، وبالتـالي لم يكونـوا عـلى 

استبعادهم دراية بتلك البرامج، ولم يُسهموا فيها؛ مما أدى إلى 

من عينة الدراسة، وأن العينة الأساسـية التـي تمتلـك الخـبرة 

ـات، / ـين/ الكافية حول ظاهرة الدراسة متمثلة في المشرفـ

ـات؛ ويُعـزى ذلـك إلى إلمـام هـذه العينـة / ـين/ والإداريـ

ــوبين  ــة الموه ــتقطاب الطلب ــامج اس ــة لبرن ــة التنفيذي بالخط

ت الباحثتان في دراستهما ونظرًا لذلك فقد اقتصر. والمتفوقين

في  ــات؛ / ــين/ ـات، والإداريـ/ ـين/ الحالية على المشرفـ

برامج استقطاب الطلبـة الموهـوبين والمتفـوقين في جـامعتَي 

كأداة - بالإضافة إلى أن عدد الوثائق . الملك عبدالعزيز وجدة

 ما توفر منه كان قليل في جامعة الملك عبد العزيز، - للدراسة

ت الوثائق في جامعة جدة متنوعـة وشـاملة وتـساعد بينما كان

في الإجابة على أسـئلة الدراسـة، وتـمّ سـد هـذا الـنقص في 

الوثائق لجامعة الملك عبد العزيز من خلال؛ طـرح أسـئلة في 

 . المقابلات شبه المنظمة كأحد أدوات الدراسة

 :توصيات الدراسة

ميـدان  على نتائج الدراسة، وما لمسته الباحثتين في بناءً 

ــة مــن التوصــيات، ومنهــاتُوصّــلالدراســة،    :  إلى مجموع

تبنّي الجامعات السعودية لـسياسة برنـامج اسـتقطاب ) 1(

ورعاية الطلبة الموهوبين والمتفوقين من طلبة التعليم العـام؛ 

ــة ــات الرعاي ــتكمال حلق ــدف اس ــم إلى ،به ــول به  والوص

ــة ــة الإبداعي ــين) 2(، والإنتاجي ــشراكة ب ــرة ال ــع دائ  توسُّ

الجامعـات ومـدارس التعلـيم العـام بحيـث تـشمل جميــع 

توحيــد الجهــود والــشراكات بــين ) 3(، ومنــاطق المملكــة

ــسات المعنيــة برعايــة الطلبــة الموهــوبين  الجامعــات والمؤسَّ

 لـــضمان نجـــاح بـــرامج ؛والمتفـــوقين والتعلـــيم العـــام

 في اسـتمرار رعايـة ا أساسـيً  عـاملاً دعالاستقطاب، التي تُ 

ــــع في مــــسارات ) 4(، وتفــــوقينالموهــــوبين والم التوسُّ

ــصات المــستهدفة  عــلى تحُتكــر  وألاّ ،الاســتقطاب والتخصُّ
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صات العلمية فقط تطوير معايير القبـول بـما ) 5(، والتخصُّ

 .يتناسب مع مجالات المواهب المتعددة

 :المُقترَحات البحثية

ــة  -1 ــات التعليمي ــة للمخرج ــة تتابُعي ــراء دراس إج

ــ ــة الموه ــازات الطلب ــستقطبين في لإنج ــوقين الم وبين والمتف

الجامعات السعودية، وعلاقتها بدعم الابتكار والإبـداع في 

 . الجامعات

إجراء دراسة حول التحديات التي تواجه الطلبـة  -2

 . الموهوبين والمتفوقين المستقطبين في الجامعات

* * * 

 المراجعقائمة المصادر و

 :المراجع العربية: أولاً 

مد علي؛ المحمد، حمدان بن إبراهيم؛ عبود، يسري أبو ناصر، فتحي مح

سـمات خارطـة ). 2019(زكي؛ صالح، شـعيب جمـال محمـد 

الطلاب الموهوبين والمتفوقين الدارسين بجامعـة الملـك فيـصل 

 . 25 - 1، )63 (المجلة التربوية. وسبل الرعاية المقترحة لهم

 إسـتراتيجية مقترحـة). 2013( الأحوس، عسيري بن أحمـد مـوسي

ــوء  ــسعودية في ض ــات ال ــوبين بالجامع ــلاب الموه ــة الط لرعاي

جامعـة . ] غـير منـشورةة دكتـوراأطروحـة[التجارب العالمية 

 .الإمام محمد بن سعود الإسلامية، الرياض

مـستوى الخـدمات المقدمـة ). 2020(بحيص، رفـاء محمـد موسـى 

للطلبة الموهوبين في الجامعات الأردنية من وجهـة نظـر الطلبـة 

 .جامعة اليرموك، إربد. ]رسالة ماجستير غير منشورة[ أنفسهم

الوثيقـة الإعلاميـة برنـامج  ).2022(برنامج تنمية القدرات البشرية 

تـم الاسـترداد مـن . 2025 – 2021تنمية القدرات البـشرية 

https://2u.pw/L2Bow 

التحليل الموضوعي للمقـابلات البحثيـة في ). 2018(بلال، بوترعة 

) 16 (مجلة البحوث والدراسات الإنـسانية،. العلوم الاجتماعية

217-238. 

اللجنة الدائمة لاستقطاب الطلبـة ). 2021(جامعة الملك عبد العزيز 

 : تم الاسترداد من.الموهوبين والمتفوقين

 https://waed.kau.edu.sa/Default-210996-AR 

ــدة  ــة ج ــتقطاب ). 2020(جامع ــوبينإدارة اس ــة الموه ــم . ورعاي ت

 :الاسترداد من

https://gifted.uj.edu.sa/Default.aspx?Site_ID=407&Lng=AR 

: أسلوب تحليل المحتوى النـوعي). 2021(الرشيدي، غازي عنيزان 

مجلة العلوم . مداخله، مصادر ومعايير الوثائق التي يتعامل معها

 .425 - 395، )2(22التربوية والنفسية، 

: أسلوب تحليل المحتوى النـوعي). 2021(الرشيدي، غازي عنيزان 

مجلة العلوم . مداخله، مصادر ومعايير الوثائق التي يتعامل معها

 .425 - 395، )2(22التربوية والنفسية، 

رعايـة الموهـوبين ). 2022( المملكة العربية السعودية )2030(رؤية 

  تم الاسـترداد مـن.)2030(في رؤية المملكة العربية السعودية 

https://2u.pw/ISIcw 

مجـالات تطـوير التعلـيم ). 2017(االله جـدعان  الرويلي، نواف عبـد

الجامعي في بعض الجامعات السعودية من وجهـة نظـر أعـضاء 

المجلـة العربيـة لـضمان جـودة . دراسة ميدانيـة: هيئة التدريس

 .112 - 79 ،)29(10التعليم الجامعي، 

تدابير مقترحة لرعاية الطـلاب ). 2020(بيعي، منيرة بنت سعود الس

مجلـة العلـوم . الموهوبين في الجامعة بالمملكة العربيـة الـسعودية

-105، )38 (المركز القومي للبحوث غزة،: التربوية والنفسية

121. 

نمـوذج جامعـة جـدة ). 26- 25، ديـسمبر 2017(العامري، فيـصل 

ــو ــة الموه ــتراتيجي في رعاي ــشبابالإس ــرف إلى : بين ال ــن التع م
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الملتقـى العلمـي الرابـع ] عـرض ورقـة[الاستقطاب والتمكـين 

 .، جامعة الملك فيصلللمركز الوطني لأبحاث الموهبة والإبداع

معايير جودة تطـوير بـرامج ). 2017(عشرية، إخلاص حسن السيد 

رعاية الموهوبين في كليات التربية من وجهة نظر خـبراء التربيـة 

المجلة العربية لعلـوم الإعاقـة والموهبـة، . ات السودانيةبالجامع

)1( ،11-64. 

ــد ــاني، عب ــسن  القحط ــة). 2019(المح ــوث الكمي ــصميم البح  -ت

 . دار المسيلة للنشر والتوزيع.  المزجية-النوعية

تصميم وإجراء البحـث ). 2019(كلارك، فيكي ، وكريسويل، جون

، نيد، وثامر باعظيمأيمن باج. (العلمي باستخدام المنهج المزيج

. مركـز النـشر العلمـي: جامعـة الملـك عبـد العزيـز). مترجم

 ).2011العمل الأصلي نشر في (

تفعيل دور جامعة نجران في دعـم ). 2019(محمد، محمد ماهر الحمار 

مجلة البحث العلمـي في .  ضوء إدارة المعرفةبداع فيالموهبة والإ

 .140-109، )4(20التربية، 

المــشكلات الأكاديميــة والنفــسية ). 2020(لهــادي محمــود، أيمــن ا

والاجتماعية للطلبة الموهوبين أكاديميا بجامعة الأمير سطام بن 

، )136(34المجلـة التربويـة، . العزيز من وجهـة نظـرهم عبد

103-140. 

تـصميم وبنـاء منتجـات الرسـائل ). 2018(المنقاش، سارة عبد االله 

نمـوذج المقـترح، التـصور الإسـتراتيجية المقترحـة، ال(العلمية 

 عـمادة تطـوير المهـارات، جامعـة .)المقترح، البرنامج التدريبي

 .الملك سعود

رعايــة الموهــوبين في مؤســسات التعلــيم ). 2015(مؤســسة موهبــة 

  : تم الاسترداد من.العالي

https://www.mawhiba.org/Ar/Pages/default.aspx  

المرجع في تربية الموهوبين ). 2019(يشا  فيل،ديكسونو سيدني، ،مون

 محمـد لوعبـد الجليـ ،غسان محمد أخـضير. (للمرحلة الثانوية

 الأصـلي العمل. (مكتبة العبيكان: الرياض). ، مترجممصطفى

 ).2014 نشر في

 : تم الاسترداد من.الطلبة الموهوبون). 2022(وزارة التعليم 

 https://www.backtoschool.sa/n/page/gifted-students.html  

 تم الاسـترداد مـن .مشروع نظام الجامعات). 1443(وزارة التعليم 

https://2u.pw/1TKTx  
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   برنامج تدريبي إلكتروني لتنمية الكفايات المعرفية لمعلمي صعوبات التعلم فاعلية

 في الكشف عن الطلبة الموهوبين ذوي صعوبات التعلم

 )2( محمد عبد ربه الخوالدة.، و د)1(العمري بشرى سعيد. أ

 الكفايات المعرفية لمعلمـي صـعوبات الـتعلم في الكـشف عـن الطلبـة برنامج تدريبي إلكتروني لتنمية فاعلية تعرفهدفت الدراسة الحالية إلى  :المستخلص

ف وجود اختلافات في أثر هذا البرنامج وفقاً لمتغيري  ، واسـتخدمت الدراسـة الحاليـة )المؤهل العلمي، وسنوات الخـبرة(الموهوبين ذوي صعوبات التعلم، وتَعرُّ

معلـماً ومعلمـة مـن معلمـي صـعوبات ) 20(بلي والبعدي والتتبعي، حيث تكونت عينة الدراسة مـن المنهج شبه التجريبي ذو المجموعة الواحدة، مع القياس الق

 مقيـاس الكفايـات المعرفيـة : أُعِدّت أداتين همامعلمات، في المدارس الابتدائية الحكومية بمنطقة عسير، ولتحقيق أهداف الدراسة) 7(معلماً، و) 13(التعلم، بواقع 

 برنـامج تـدريبي إلكـتروني لتنميـة الكفايـات :والآخرفقرة، ) 40( الكشف عن الطلبة الموهوبين ذوي صعوبات التعلم، والمكون من لمعلمي صعوبات التعلم في

عنـد مـستوى جلسة، وأشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالـة إحـصائية ) 11(المعرفية في الكشف عن الطلبة الموهوبين ذوي صعوبات التعلم، والمكون من 

عـلى المقيـاس المـستخدم لـصالح القيـاس البعـدي ) القبلي، والبعدي، والتتبعـي(بين متوسطات رتب درجات أفراد العينة في فترات القياس )  α 0.05(لة الدلا

نـة الدراسـة في بـين متوسـطي رتـب درجـات أفـراد عي)  α 0.05(عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  أشارت النتائج إلى كما، والتتبعي

  .)المؤهل، وسنوات الخبرة(القياس البعدي على المقياس وفقاً لمتغيري 

 . الكفايات المعرفية، معلمي صعوبات التعلم، الموهوبين ذوي صعوبات التعلم:الكلمات المفتاحية
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The effectiveness of an electronic training program to develop the cognitive competencies of 
teachers of learning disabilities in detecting gifted students with learning disabilities 

Mrs. Bushra Saeed Alamri(1), and Dr. Mohammad Abed Rabbo Alkhawaldeh(2) 

Abstract: The current study aimed to identify the effectiveness of an electronic training program to develop the cognitive 
competencies of teachers of learning disabilities in detecting gifted students with learning disabilities, and to identify the 
existence of differences in the impact of this program according to the variables (academic qualification and years of 
experience). The current study used the quasi-experimental method with a group. One, with pre-, post- and follow-up 
measurement, where the study sample consisted of (20) male and female learning disabilities teachers, (13) male and (7) female 
teachers, in government primary schools in Asir region. Two tools were prepared: a measure of the cognitive competencies of 
teachers of learning disabilities in detecting gifted students with learning disabilities, consisting of (40) items, and the other: an 
electronic training program to develop the cognitive competencies in detecting gifted students with learning disabilities, 
consisting of (40) items. From (11) sessions, the results indicated that there were statistically significant differences at the 
significance level (α≤ 0.05) between the average ranks of the sample members’ scores in the measurement periods (pre-, post-, 
and follow-up) on the scale used in favor of the post- and follow-up measurement. The results also indicated that There are no 
statistically significant differences at the significance level (α≤ 0.05) between the average ranks of the study sample’s scores in 
the post-measurement on the scale according to the variables (qualification and years of experience). 

Keywords: Cognitive competencies, Teachers of learning disabilities, Gifted people with learning disabilities. 
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 :المقدمة

تزايد الاهتمام في الآونة الأخـيرة بجميـع فئـات ذوي 

ع نحـو تقـديم مالاحتياجات الخاصة، وتكاتف أفراد المجت

سبة لهم، وهذا ما جعلنا نشهد تطـورًا الخدمات التربوية المنا

واضحًا في المجتمعات الإنسانية بحيـث أصـبحت المعرفـة 

بهؤلاء الأفراد أعلى مما كانت عليه في الأعوام الماضية، ونتج 

عن ذلك توفيرها لفرص الـتعلم التـي تـتلاءم مـع هـؤلاء 

التـي تـسعى لإنتـاج العلميـة الأفراد، وتأهيلهـا للكـوادر 

ليب الملائمــة؛ وذلــك مراعــاةً لفــروقهم الــبرامج والأســا

 .الفردية

ــتعلم إلا أن  ــعوبات ال ــوبين ذوي ص ــدى-الموه  إح

 لم تلـقَ الاهـتمام الكـافي مـن حيـث -فئات التربية الخاصة

أدوات القياس والكشف عنها، كما أنهـا لم تحـظ بالخـدمات 

 اوالبرامج الكافيـة المقدمـة لهـا؛ ويرجـع ذلـك إلى طبيعتهـ

  فئـات ذوي بـين فئتـين مـنأنهـا تجمـعما لاسـي الاستثنائية

 ي يــشار إلــيهم بــالموهوبين ذو،الاحتياجــات الخاصــة

ة عالية عقليصعوبات التعلم، وهم أفراد يتمتعون بقدرات 

ويظهرون سلوكيات تـدعم مـوهبتهم، ولكـنهم يظهـرون 

وقد اعتبر التربويـون . أداءً أكاديمياً ضعيفاً في الوقت نفسه

 يكـون الطالـب موهوبـاً ولديـه أنه مـن غـير المستـساغ أن

، وأدى هـذا التنـاقض إلى الوقـت ذاتـهتعلـم في  صعوبات

 بالرغم مـن ،بوية المقدمةبقائهم خارج نطاق الخدمات التر

 في مــؤتمر عقــد في أن هــذه الفئــة تــم الاعــتراف بوجودهــا

القمــش،  (1981 عــام أمريكــاجامعــة جــونز هــوبكنز في 

 دراستهما التي في) 2012(أشار البخيت وعيسى  و.)2017

أجرياها في منطقة الرياض إلى أن نسبة انتـشارهم تمثـل مـا 

 .  صعوبات التعلم ذويمن إجمالي%) 3.3(نسبته 

 ذويومما سبق تتضح أهمية الكـشف عـن الموهـوبين 

صعوبات التعلم حيث يعـد أمـرًا بـالغ الأهميـة، ممـا يـبرز 

لمعالجــة نــواحي  ؛الحاجــة إلى تــدريب المعلمــين وتــأهيلهم

 حيث تؤكد رؤيـة القصور لديهم والاستفادة من مواهبهم،

 بالمهـارات تزويـد ذوي الإعاقـة عـلى أهميـة 2030المملكة 

ــة المملكــة ( اللازمــة للاســتقلالية والانــدماج ، 2030رؤي

ــة). 2016 ــق الرؤي ــي تتحق ــعودي  ولك ــل س ــاء جي في بن

موهوب يُكمل مسيرة بناء الوطن استمرت مؤسسة الملـك 

، ماضـيةً في )موهبة(اله للموهبة والإبداع عبد العزيز ورج

 بـما همفـي لاكتـشاف الموهـوبين والاسـتثمار؛ تحقيق رؤيتها

يتماشى مـع جهـود الـدول المتقدمـة لتحـسين المخرجـات 

مؤسـسة الملـك عبـد العزيـز (  الموهـوبينبـةالتعليمية للطل

 مـن خـلال .)2023، ]موهبـة[ورجاله للموهبة والإبداع 

عـن طريـق إنـشاء أكـبر  للمهنيـين تمر المـس المهنيالتطوير

منظمة مهنية دولية متمثلة في مجلس الأطفال غـير العـاديين 

)CEC (Council for Exceptional Children 

، وفي المقابـل حرصــت المملكـة العربيــة )2020إبـراهيم، (

 بمـستوى للارتقـاءالسعودية على بذل المزيـد مـن الجهـود 

 لمـصادقتها سـتجابةً اعاقة الخدمات المقدمة للأفراد ذوي الإ

على الاتفاقية الدوليـة لحقـوق الأشـخاص ذوي الإعاقـة، 

 على أهمية تـوفير أكدتوالتي ، 2030 المملكة وتحقيقاً لرؤية



 )هـ1446/م2024(، الرياض )34(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم
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أعـضاء فـاعلين في بوصـفهم   لذوي الإعاقةفرص تعليمية

تـوفير كافـة الـسبل والتـسهيلات الحرص عـلى  و،المجتمع

، 2030رؤيـة المملكـة  (التي تساعدهم على تحقيق النجـاح

2016(. 

معلمـي صـعوبات الـتعلم عـلى  لذا فإن عـدم قـدرة

الكشف عن الموهوبين ذوي صعوبات التعلم مـن الممكـن 

من تفاقم المشكلات لديهم، والعمل على حرمـانهم  أن يزيد

ــة الخاصــةمــن  ــنعكس عــلى خــدمات التربي ، وهــذا مــا ي

 حـدة شعورهم بالإحباط، وبالتالي قد يؤدي ذلك إلى تفاقم

 .صعوبات التعلم لديهم حتى تحجب مواهبهم

 أن المعلمين بحاجـة إلى بـرامج يتضحفي ضوء ما سبق، 

 المعرفيــة للتعــرف عــلى الطلبــة الكفايــاتتدريبيــة لتطــوير 

الموهوبين الذين يعانون من صعوبات التعلم حتـى يتمكنـوا 

لذا، وانطلاقاً من أهميـة التعـرف .  المعرفيةكفاياتهممن تنمية 

 الطلبة الموهوبين الذين يعـانون مـن صـعوبات الـتعلم، على

باعتبارها الخطوة الأولى نحو معالجة عجز الطلبـة الموهـوبين 

الذين يعانون من صعوبات التعلم، وكـذلك الخطـوة الأولى 

نحو الاستفادة من مواهبهم، فقد رأى البـاحثون الحاجـة إلى 

. تعلم المعرفية للمعلمين ذوي صـعوبات الـالكفاياتتطوير 

وعلى وجه الخصوص، يعاني معلمو ذوي صـعوبات الـتعلم 

 المعرفية للكشف عن الطلبة الموهوبين الكفاياتمن نقص في 

 .من ذوي صعوبات التعلم

  :دراسةمشكلة ال

 بقـدر لاحتياجـات الخاصـةحظي مجال تعلـيم ذوي ا

كبير مـن الاهـتمام في ضـوء مجموعـة مـن المعـايير الدوليـة 

 ، تـوفير الـبرامج المناسـبةبهـدف هم؛يمالمنظمة لعملية تعلـ

،  الاحتياجـات الخاصـةوتحسين جودة حيـاة الأفـراد ذوي

  يُعتمد عليهـا فيوهي جهة (CEC)ومثال ذلك ما بادر إليه 

؛ وذلك من خلال تبنـي معـايير  التربوية السياساتتشكيل

الـزارع (الممارسة المهنيـة المرتبطـة بميـدان التربيـة الخاصـة 

 2030وإذا مـا أرادت رؤيـة المملكـة ، )2021والسحيمي، 

تحقيق مخرجات تعليمية جيدة، فلا يفوتها أن تشير إلى أهميـة 

رسـاء أسـس الموهبـة ؛ لإالمعرفيـةالمعلمـين  كفاياتتطوير 

 وذلـك ؛والكفاءة البشرية من خلال التطوير المهني المستمر

، وأصــحاب بويــةلأنهــم العنــصر الأهــم في المنظومــة التر

 مــن أجــل تحقيــق ؛ميــةيــسير العمليــة التعلّ القــدرة عــلى ت

المخرجـات المرجــوة التــي تمـنح التعلــيم النجــاح والتميــز 

ومع ذلك، هناك انخفاض واضـح في ). 2022السميري، (

 الموهــوبين ذوي بالكــشف عــنمــستوى معرفــة المعلمــين 

بـالحمر  (دراسـةنتـائج مـا بينتـه  وهـذا ،صعوبات الـتعلم

 Al-Hroub؛ 2019، ؛ الربيعان والـشمري2013وبخيت، 

.and Whitebread, 2008) 

 تـدريب لزِامًـا علينـا إعـادة النظـر في أصبحومن هنا 

المعلمــين، فــالواقع الآن يختلــف كثــيرًا عــما كــان عليــه في 

الماضي، فهم بحاجة لبرامج تدريبية تـساعدهم في الكـشف 

، لا سيما أن مثـل هـذه الموهوبين ذوي صعوبات التعلم عن

 أشـارتحيـث ، ر الزاوية للكشف عنهمالبرامج تمثل حج

 إلى أن معلمي صـعوبات Al-Samiri (2020)نتائج دراسة 
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التعلم لم يتلقوا التدريب على تحديد ودعـم الموهـوبين ذوي 

صعوبات التعلم، كما أشارت نتائجهـا إلى أن هنـاك حاجـة 

لبنــاء قــدرات معلمــي صــعوبات الــتعلم، وتطويرهــا بــما 

أصــبح مــن ، ومــن هنــا 2030يتماشــى مــع رؤيــة المملكــة 

أن يكتسب المعلم كفايـات معرفيـة في الكـشف الضروري 

 مـن خـلال بـرامج عن الموهوبين ذوي صـعوبات الـتعلم

؛ حتـى أكمـل وجـه عـلى بـدورهم للقيام م تؤهلهتدريبية

وهذا مـا أوصـت بـه ،  مستجدات العملية التربويةوايواكب

 البلـوي والمـومني،(دراسـة : العديد من الدراسـات مثـل

 ). 2019؛ الجهني والسميري، 2016؛ الحسيني، 2016

 ة الحاليـالدراسـةوبناءً على ما تقدم فقد نبعت مشكلة 

 الإشراف على التـدريب أثناء ما لاحظه الباحثانمن خلال 

التعـرف عـلى الميداني في مرحلة البكالوريوس، وذلك عند 

 موهبــة الرســم، ملــديهالعديــد مــن الطــلاب والطالبــات 

 مـن موقدرات لفظية مرتفعـة، مقترنـة بـما لـديهوالقيادة، 

 أنـه مـن المحتمـل حيـث، في الرياضـياتصعوبات تعلـم 

اقتران فئتين من فئات ذوي الاحتياجات الخاصة وهي فئـة 

ــدني  ــتعلم؛ وذلــك يعــود لت الموهــوبين ذوي صــعوبات ال

تدريب المعلمين على الكشف عـن الطلبـة الموهـوبين ذوي 

 .صعوبات التعلم

 برنـامج  فاعليـة إلى تعـرّفة الحاليدراسةال تلذا سع

ــي  ــة لمعلم ــات المعرفي ــة الكفاي ــتروني لتنمي ــدريبي إلك ت

صعوبات التعلم في الكـشف عـن الطلبـة الموهـوبين ذوي 

 : من خلال الإجابة عن الأسئلة التاليةصعوبات التعلم

 :دراسةأسئلة ال

ــروق ذات  -1 ــد ف ــل توج ــةه ــين دلال ــصائية ب  إح

 في فـترات الدراسـةراد عينـة متوسطات رتب درجـات أفـ

ــاس  ــي(القي ــدي، والتتبع ــبلي، والبع ــاس ) الق ــلى مقي ع

الكفايات المعرفية لمعلمي صعوبات التعلم في الكشف عـن 

 الطلبة الموهوبين ذوي صعوبات التعلم؟ 

 إحصائية بين متوسطي دلالةهل توجد فروق ذات  - 2

 في القيـاس البعـدي عـلى الدراسـةرتب درجات أفراد عينة 

ــتعلم في مق ــعوبات ال ــي ص ــة لمعلم ــات المعرفي ــاس الكفاي ي

الكشف عن الطلبة الموهـوبين ذوي صـعوبات الـتعلم تبعًـا 

 ؟)بكالوريوس، دراسات عليا(لمتغير المؤهل العلمي 

ــروق  -3 ــد ف ــل توج ــين ذاته ــصائية ب ــة إح  دلال

 في القيـاس الدراسـةمتوسطي رتب درجـات أفـراد عينـة 

عرفيـة لمعلمـي صـعوبات البعدي على مقياس الكفايات الم

التعلم في الكشف عـن الطلبـة الموهـوبين ذوي صـعوبات 

    سـنوات،10أقـل مـن (التعلم تبعًا لمتغير سـنوات الخـبرة 

 ؟)سنوات فأكثر 10

 :الدراسةفروض 

 فروق ذات دلالـة إحـصائية عنـد مـستوى توجد -1

بين متوسـطات رتـب درجـات أفـراد ) α ≤ 0.05(الدلالة 

قيــاس الكفايــات المعرفيــة لمعلمــي عــلى مالدراســة عينــة 

صعوبات التعلم في الكـشف عـن الطلبـة الموهـوبين ذوي 

ــثلاث  ــاس ال ــترات القي ــتعلم في ف ــعوبات ال ــبلي، (ص الق

 ).والبعدي، والتتبعي
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لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مـستوى  -2

بين متوسطي رتب درجات أفراد عينة ) α ≤ 0.05(الدلالة 

البعدي على مقياس الكفايـات المعرفيـة في القياس الدراسة 

لمعلمي صعوبات التعلم في الكشف عن الطلبـة الموهـوبين 

 .ذوي صعوبات التعلم تبعًا لمتغير المؤهل العلمي

 فروق ذات دلالة إحصائية عند مـستوى توجدلا  -3

بين متوسطي رتب درجات أفراد عينة ) α ≤ 0.05(الدلالة 

قياس الكفايـات المعرفيـة  في القياس البعدي على مالدراسة

لمعلمي صعوبات التعلم في الكشف عن الطلبـة الموهـوبين 

 .ذوي صعوبات التعلم تبعًا لمتغير سنوات الخبرة

 :الدراسةأهداف 

 :سعت الدراسة إلى تحقيق الأهداف التالية

 لتنمية الكفايـات إلكتروني تدريبي برنامج فاعلية -1

كـشف عـن الطلبـة المعرفية لمعلمي صعوبات الـتعلم في ال

 .الموهوبين ذوي صعوبات التعلم

اختلافات في أثر البرنامج التـدريبي تعرّف وجود  -2

الإلكتروني لتنميـة الكفايـات المعرفيـة لمعلمـي صـعوبات 

التعلم في الكشف عـن الطلبـة الموهـوبين ذوي صـعوبات 

 .التعلم تبعًا لمتغير المؤهل العلمي

نامج التـدريبي اختلافات في أثر البر وجودتعرّف  -3

الإلكتروني لتنميـة الكفايـات المعرفيـة لمعلمـي صـعوبات 

التعلم في الكشف عـن الطلبـة الموهـوبين ذوي صـعوبات 

 .التعلم تبعًا لمتغير سنوات الخبرة

 التدريبي الإلكتروني لتنمية الكفايات البرنامج أثر -4

المعرفية لمعلمي صعوبات الـتعلم في الكـشف عـن الطلبـة 

 . ذوي صعوبات التعلم بعد الانتهاء من تطبيقهالموهوبين

 :دراسةأهمية ال

 :يليالدراسة بما هذه  أهمية تتمثل

 :الأهمية النظرية

عد الدراسة الحالية من الدراسات العربية القليلة تُ  -1

 الكــشف عــن الطلبــة الموهــوبين ذوي التــي ركــزت عــلى

صعوبات التعلم، من قِبل معلمي صعوبات التعلم، حيـث 

ــان  ــا ك ــسابقة إم ــات ال ــاث والدراس ــتمام الأبح ــلّ اه جُ

 .ذوي صعوبات التعلم الموهوبين، أو

العمل على إثراء المكتبة العربية ببعض المعلومات،  -2

والحقائق عن الموهـوبين ذوي صـعوبات الـتعلم، وكيفيـة 

كشف معلمي صعوبات التعلم عن هؤلاء الفئة من الطلبـة 

  .والمتمثلة بالأدب النظري

 مرجعًـــا هامًـــا ة الحاليـــكـــون الدراســـةقـــد ت -3

للأكاديميين، والباحثين، والمهتمين بموضوع الكشف عـن 

 .الموهوبين ذوي صعوبات التعلم

 :الأهمية التطبيقية

 معلمي صعوبات الـتعلم لدراسةاتساعد هذه قد  -1

في الكشف عن الموهوبين ذوي صعوبات الـتعلم ويترتـب 

 .ئمةعلى ذلك وضع المناهج، والبرامج الملا

الاستفادة مـن المقيـاس المعـد لقيـاس الكفايـات  -2

المعرفية لمعلمي صعوبات التعلم في الكشف عن الموهـوبين 

 .ذوي صعوبات التعلم
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الاستفادة من البرنامج التدريبي الإلكتروني المعـد  -3

 .في الكشف عن الموهوبين ذوي صعوبات التعلم

زارة  قـد تفيـد العـاملين في وه الدراسـةنتائج هـذ -4

التعلــيم للعمــل عــلى إخــضاع معلمــي صــعوبات الــتعلم 

لبرامج تدريبية قد تساعدهم في تنمية كفايـاتهم المعرفيـة في 

 .الكشف عن الموهوبين ذوي صعوبات التعلم

 :دراسةحدود ال

 :تتحدد الدراسة بما يلي

 برنـامج فاعليـة عـلى التعـرّف :الحدود الموضوعية -أ

ــ ــة الكفاي ــتروني لتنمي ــدريبي إلك ــي ت ــة لمعلم ات المعرفي

صعوبات التعلم في الكـشف عـن الطلبـة الموهـوبين ذوي 

 بمدى صـدق، وثبـات النتائجصعوبات التعلم، وتحددت 

 .االأدوات المستخدمة فيه

 الابتدائيــة المــدارس جميــع :الحــدود المكانيــة -ب

الحكوميــة الملحــق بهــا غــرف مــصادر صــعوبات الــتعلم، 

 .والتابعة لإدارة تعليم عسير

 جميع معلمـي صـعوبات الـتعلم :الحدود البشرية -ج

 .في المدارس الابتدائية الحكومية التابعة لإدارة تعليم عسير

 خـلال ت الدراسـة الحاليـة طُبقـ: الحدود الزمانية-د

 .م2023الفصل الدراسي الأول لعام 

 :لدراسةمصطلحات ا

 :Training program البرنامج التدريبي

 خطـوات متتاليـة، هو عبارة عـن خطـة شـاملة ذات

تتضمن أنشطة متنوعة، ومحتوى منظم يـتم إعـداده بـشكل 

مدروس بهدف إحداث تغيرات إيجابيـة لـدى المتـدربين في 

 .)7.، ص2021الحسيني، (معارفهم، وسلوكهم 

 تـدريبي إلكـتروني ذو بأنـه برنـامجويعرف إجرائيًـا 

خطوات متتالية، ومحتوى منظم، تم إعداده ليُقـدم لمعلمـي 

 الـتعلم بالمـدارس الابتدائيـة الحكوميـة بمنطقـة صعوبات

ــة في الكــشف عــن  ــاتهم المعرفي ــة كفاي عــسير بهــدف تنمي

الموهوبين ذوي صـعوبات الـتعلم، وتـم بنـاءه اسـتنادًا إلى 

الأدب النظري، والدراسات ذات العلاقـة، والمكـون مـن 

 ).ساعتين(جلسة تدريبية، مدة الجلسة ) 11(

 :Electronic training التدريب الإلكتروني

هو تخطيط مسبق لنشاط تدريبي إلكـتروني يهـدف إلى 

ــائل  ــتخدام وس ــدربين باس ــة للمت ــرامج تدريبي ــديم ب تق

إلكترونية حديثة، توفيرًا للجهد والوقت؛ مـن أجـل تنميـة 

ــدربين  ــارات المت ــات ومه ــات واتجاه ــوهري، (معلوم الج

 .)9.، ص2022

ة تدريبيـة بأنه عملية تُوفر بيئة تفاعليـويعرف إجرائيًا 

تمكّـن باستخدام شبكات الإنترنـت، والوسـائط المتعـددة، 

معلمي صـعوبات الـتعلم بالمـدارس الابتدائيـة الحكوميـة 

بمنطقة عسير من تنمية كفاياتهم المعرفيـة في الكـشف عـن 

الموهوبين ذوي صعوبات التعلم، من خـلال التفاعـل مـع 

 Googleمصادرها المختلفة، وعن طريق استخدام منـصة 

classroom. 

 :Cognitive competencies الكفايات المعرفية

هي امتلاك المعلم لمجموعة من المفـاهيم، والخـبرات، 
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والأفكـار، والمعتقـدات، التــي تـنعكس عليـه، وتُــسهم في 

توجيه سـلوكه، وتحـسين أدائـه، وزيـادة إنتاجيتـه، والتـي 

بالإمكان قياسها مـن خـلال معـايير خاصـة متفـق عليهـا 

 .)11.، ص2022دوابه، (

ــا  ــرف إجرائيً ــةوتع ــا مجموع ــدات، بأنه ــن المعتق  م

والمفـاهيم، والأفكــار التــي تــشكل البنــاء المعــرفي لمعلمــي 

صعوبات الـتعلم بالمـدارس الابتدائيـة الحكوميـة بمنطقـة 

عسير، وتوجه سـلوكهم، وتـم قيـاس مـستوى الكفايـات 

المعرفيــة مــن خــلال الدرجــة الكليــة التــي حــصل عليهــا 

 إعـدادهتـم  مقياس الكفايات المعرفية الـذي المعلمون على

 .من قبل الباحثان

ــتعلم ــعوبات ال ــي ص  Teachers of learning معلم

disabilities: 

هم المعلمون المؤهلون في التربية الخاصة على مـستوى 

ــلى  ــالوريوس أو أع ــتعلم-البك ــعوبات ال ــسار ص  -في م

ويعملون على تـدريس الطـلاب الـذين لـديهم صـعوبات 

، وكـذلك يقـدمون الاستـشارات التربويـة لمعلمـي التعلم

ــيمهم  ــسهم وتقي ــق بتدري ــيما يتعل ــيم العــام ف وزارة (التعل

 .)13.، ص2020التعليم، 

بأنهم المعلمون الحاصلون على درجة ويعرّفون إجرائيًا 

البكالوريوس عـلى الأقـل في تخـصص صـعوبات الـتعلم، 

رس ويقومون بتدريس الطلبة ذوي صعوبات التعلم بالمـدا

 .الابتدائية الحكومية بمنطقة عسير

 Gifted people الطلبة الموهوبون ذوو صعوبات الـتعلم

with learning disabilitie: 

ــب، أو  ــون مواه ــذين يمتلك ــة ال ــك الطلب ــم أولئ ه

إمكانات عقلية فائقة غير عاديـة، ولكـنهم في ذات الوقـت 

لديهم صـعوبات في الـتعلم، ويظهـرون تفاوتًـا كبـيرًا بـين 

صيلهم الأكاديمي وبين مستوى إنجازهم المتوقع المعتمد تح

 .)7.، ص2019حجازي، (على قدراتهم العقلية 

الطلبـة الـذين لـديهم موهبـة  بـأنهمويعرّفون إجرائيًا 

ظاهرة، أو قدرات عقلية مرتفعة مقارنةً بأقرانهم العـاديين، 

ومع ذلـك يظهـرون تفاوتًـا كبـيرًا بـين قـدراتهم العقليـة، 

الأكـاديمي سـواءً في القـراءة، أو الحـساب، أو وتحصيلهم 

الكتابــة، ويعــود هــذا التفــاوت لأســباب تتعلــق بالخلــل 

 .الوظيفي الدماغي البسيط

 :الإطار النظري

 :  صعوبات التعلموالطلبة الموهوبون ذو: أولاً 

يبدو للوهلة الأولى أن هناك تناقضًا في المـصطلحات، 

ات الـتعلم تناقـضًا فقد عدّ هذا الربط بين الموهبة وصـعوب

كبيرًا عندما يجتمعان معًـا في الطفـل الواحـد، وهـذا أحـد 

صــعوبات تحديــد تعريــف محــدد لهــذه الفئــة، والــصعوبة 

ــة،  ــن الموهب ــددات كــلاً م ــداخل مح ــل في ت الأخــرى تتمث

 .وصعوبات التعلم

الطلبــة الــذين يمتلكــون موهبــة : بــأنهموا فقــد عُرّفــ

ولكــنهم في ذات ظــاهرة، أو قــدرات عقليــة غــير عاديــة، 

الوقت لديهم صعوبات في التعلم، ويُظهرون تفاوتًـا كبـيرًا 
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بين تحصيلهم الأكاديمي في القراءة، أو الحساب، أو التعبـير 

ــابي، وبــين مــستوى إنجــازهم المتوقــع المعتمــد عــلى  الكت

 .)2019حجازي، (قدراتهم العقلية 

 :الخصائص المميزة للموهوبين ذوي صعوبات التعلم

ــد  ــتع ــصائص دراس ــزةة الخ ــوبين ذوي ل الممي لموه

صعوبات الـتعلم في غايـة الأهميـة، فهـي تـساعد في تحديـد 

الظـواهر النمائيـة غـير العاديـة التـي تظهـر لـديهم، وتحديـد 

القدرات العالية التي تفـوق المـستوى العمـري لهـذه الفئـة، 

بالإضافة إلى أنـه لابـد مـن اسـتخدامها كمحـك في عمليـة 

لا سـيما ). 2017القمـش، (ه الفئة التعرف والكشف عن هذ

أن هذه الفئة غير متجانسة، ولكـن لـديهم خـصائص عامـة 

ــرى الحــسيني مــشتركة،  ــز ) 2021(حيــث ي ــةتمي  هــذه الفئ

 المدرسية، حيث أن لديهم ضـعف الأعباءبالتعامل بذكاء مع 

في التحصيل الدراسي، وفجـوة كبـيرة بـين الـتعلم الـشفهي 

ن لديهم مجموعة من الاهتمامات والعمل الكتابي، إضافةً إلى أ

غالبًــا مـا يكونــون والخاصـة لا تتعلـق بــالبرامج المدرسـية، 

محبطـين، ولـديهم شـعور بـالنقص والعجـز، ويخـشون مــن 

الفشل، ولديهم قلق وعصبية، خاصةً عند عدم القـدرة عـلى 

يتعاملون بعدائية مع : إنجاز الأعمال، وفي الجانب الاجتماعي

خـلال مـن هيم خاصة بهم وذلـك الآخرين، ويبتكرون مفا

تعاملهم مع أقرانهم، ويظهرون قدرة عـلى مواجهـة المـشاكل 

 .بذكاء خارج المدرسة، ويميلون إلى الوحدة

 :الكشف عن الموهوبين ذوي صعوبات التعلم

 عملية الكشف في غايـة الأهميـة؛ نتيجـة الآثـار تعتبر

 الخطرة المترتبة على تلك القرارات والتي يُـصنف بموجبهـا

الطلبة إلى الفئة التي ينتمون إليهـا، كـما أن نجـاح الـبرامج 

التي تقدم لهؤلاء الطلبـة يتوقـف بدرجـة كبـيرة عـلى دقـة 

وشمولية عملية الكشف عنهم، وسلامة الإجراءات المتبعة 

 ). 2021الحسيني، (في اختيارهم 

ــا ــرّف بأنه ــن : تع ــددًا م ــستخدم ع ــي ت ــة الت العملي

في التعـرف عـلى الموهـوبين الأدوات، والطرق، والوسائل 

المقاييس والاختبارات، : عن طريقذوي صعوبات التعلم، 

 ).2018الملا، (والتقديرات 

ــش  ــار القم ــات ) 2017(أش ــع محك ــود أرب إلى وج

لكشف عن الموهوبين ذوي صعوبات التعلم وتحديـدهم، ل

 :وهي

 إلى وجود  يشير هذا المحك:محك التصنيف النوعي -

شير إلى وجود تفوق لدى الطالب في صعوبات التعلم، كما ي

 .المتنوعة أحد مجالات الموهبة

 وهذا المحك يشير إلى وجود قـدر :محك الاختلاف -

 بـين معـدلات الـذكاء أو مـستوى القـدرة الاخـتلافمن 

الكامنة، وبين الأداء الفعلي الملاحظ أو مـستوى التحـصيل 

 .الدراسي

ــتبعاد - ــك الاس ــز:مح ــشير إلى تميي ــك ي ــذا المح   وه

أقــرانهم ذوي الموهــوبين ذوي صــعوبات الــتعلم عــن 

وهو يشير إلى الفـروق الواضـحة بـين . الإعاقات الأخرى

صعوبات التعلم والإعاقات الأخرى، وذلـك لأن مظـاهر 

 .صعوبات التعلم تختلف عن مظاهر الإعاقات الأخرى
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 التـي تمُيّـز أداء المعـايير توجـد بعـض :محك التباين -

 الموهـوبين عن غيرهم من التعلم الموهوبين ذوي صعوبات

 :المعــاييرممــن لــيس لــديهم صــعوبات تعلــم، ومــن هــذه 

تمييـز  ، وضـعفوالـذكاء المكـانيانخفاض الأداء اللفظي، 

 . التمييز السمعي، وأصوات الحروف

 الكشف عـن الموهـوبين ذوي صـعوبات وأدواتمقاييس 

 :التعلم

لى  إالمـستندةالمقـاييس :  وتـشمل،المقاييس النوعية -أ

 .الأداء، المقابلات، الملاحظة

مقــاييس التقــدير، :  وتــشمل،المقــاييس الكميــة -ب

اختبارات التحصيل، القياس المبني على المنهج، اختبـارات 

الذكاء، اختبارات الاستعداد، مقـاييس الإبـداع، مقـاييس 

 .صعوبات التعلم

 : ذوي صعوبات التعلممعلمي: ثانيًا

التعلـيم وبـالأخص أولت الحكومات اهتمامها بقطاع 

ــستوى  ــع م ــدة لرف ــسعت جاه ــويرهم، ف ــالمعلمين وتط ب

الكفايات المعرفية والمهنية لديهم، إذ أن ذلك من شأنه رفـع 

المستوى التعليمي للطلبة، فالطلبة لن يحصلوا على خدمات 

تربوية فعالـة مـا لم يكـن معلمـيهم ذوي كفايـات معرفيـة 

 ).2022شتات، (ومهنية ملائمة 

 : بـأنهملمـي ذوي صـعوبات الـتعلممعوتم تعريف 

المعلمـــين المـــؤهلين في التربيـــة الخاصـــة عـــلى مـــستوى 

ــلى  ــالوريوس أو أع ــتعلم-البك ــعوبات ال ــسار ص  -في م

ويعملــون عــلى تــدريس الطلبــة الــذين لــديهم صــعوبات 

التعلم، كما يقدمون الاستشارات التربوية لمعلمـي التعلـيم 

رة التعلــيم، وزا(العــام فــيما يتعلــق بتدريــسهم وتقيــيمهم 

2020.( 

 :صعوبات التعلم ذوي مهام معلمي

إلى مجموعة مـن مهـام ) 2020(أشارت وزارة التعليم 

 :معلمي صعوبات التعلم، وهي كالآتي

ــد  - ــوي، وتحدي ــشخيص الترب ــيم والت ــراء التقي إج

 .الاحتياجات التربوية

 .إعداد البرامج التربوية الفردية مع فريق العمل -

والخدمات، والأهداف في نمـوذج تدوين البيانات،  -

 .البرنامج التربوي الفردي وحفظه في ملفات الطلبة

إيضاح نتائج تقييم وتشخيص الطلبة لبقية أعـضاء  -

 .فريق العمل

 . التعليم العامدرسيتنفيذ التدريس التشاركي مع م -

 .إعداد الوسائل الملائمة لتنفيذ الأهداف التعليمية -

 بـما يـتلاءم مـع  غرفة المصادرتهيئة البيئة الصفية في -

 .الطلبة

في التغلــب عــلى المــشكلات  الطلبــة سرمــساعدة أُ  -

 . ذلكالسلوكية الناتجة عن ، و والنفسيةالاجتماعية،

من منطلق ما تقدم فإنه من الجدير بالـذكر أن نتعـرف 

 يحظـى بهـاعلى المقصود بالكفايات المعرفيـة التـي يجـب أن 

قوموا بعملهم في الكـشف معلمي صعوبات التعلم، حتى ي

عن الموهوبين ذوي صعوبات التعلم؛ ليكونوا قادرين عـلى 

التعامل معهم، ولكن نتيجةً لما يشهده واقع إعداد وتأهيـل 
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معلمي صـعوبات الـتعلم في وقتنـا الحـالي مـن قـصور في 

ــة  ــل عملي ــدريب، جع ــاجتهم للت ــة، وح ــاتهم المعرفي كفاي

ندثارًا لمواهبهم مهمشة، مما ترتب على ذلك اهم الكشف عن

وتفاقماً لصعوباتهم التعلُّمية، وهذا ما أشـارت إليـه دراسـة 

؛ 2019؛ الجهني والـسميري، 2020أبو القاسم والدخيل، (

.2020) Al-Samiri, 

 :الكفايات المعرفية

نجــاح أي تطــوير في العمليــة التعليميــة يعتمــد عــلى 

داف كفايات المعلم المعرفية، والتي تساعده على تحقيق الأهـ

التعليمية التي يقوم بتدريـسها إذ أنـه المـسؤول الأول عـن 

تنفيذ المنهج، واختيار طرق التدريس، والأنشطة التعليميـة 

الفعالة، واستخدام تكنولوجيا التعليم، وأسـاليب التقـويم 

 ).2021الحسيني، (المناسبة 

ما يمتلكه المعلـم مـن : عُرّفت الكفايات المعرفية بأنها

تكفيه لتأديـة مهنـة التعلـيم عـلى أكمـل معارف ومهارات 

وجه، مع المحافظة على التجديد المستمر لها بما يتماشـى مـع 

 ).2019الفليت، ( المعرفي الهائل قدمالت

 :الكفايات اللازمة لمعلمي صعوبات التعلم

إلى مجموعـة مـن الكفايـات ) 2018(أشار الحـويطي 

 :اللازمة لمعلمي صعوبات التعلم، وهي كالآتي

 ويقصد بها ما يتمتع به المعلـم :كفايات الشخصيةال -

من خـبرات وقـدرات عقليـة، وانفعاليـة، وجـسمية، أمـا 

بالنسبة لمعلم صعوبات التعلم فهي تعني القدرة على تقبـل 

وفهم واحترام الطلبة، وتحمل تـصرفاتهم والتعامـل معهـم 

 .بمرونة، كما أنها تشمل علاقة المعلم بالزملاء والإدارة

 ويقـصد بكفايـات : القيـاس والتـشخيصكفايات -

الكفايات التي يستطيع معلم صعوبات التعلم من : القياس

ــاس الجوانــب ــة والجــسمية،العقليــة،  خلالهــا قي  والتربوي

للطالب، وتحديـد الـبرامج والخـدمات المناسـبة لـه، وتـتم 

بواســطة الملاحظــة، والاختبــارات؛ لمعرفــة جوانــب قــوة 

ة وتربوية، أمـا الكفايـات الطالب وذلك لأغراضٍ اجتماعي

فهــي تلــك الكفايـات التــي يــستطيع معلــم : التشخيـصية

صعوبات التعلم من خلالها الحكم على حالـة الطالـب ذي 

 .الإعاقة؛ نتيجة توفر المعلومات المناسبة عن عملية القياس

 الكفايات التي هي و:كفايات إعداد الخطة التربوية -

ا بنـاء المنهـاج يستطيع معلم صـعوبات الـتعلم مـن خلالهـ

الفردي للطالب، وتتضمن كفايات وضع الأهداف المتوقع 

تحقيقها في فترة زمنية محددة، وكفايات إعداد وتنفيذ الخطـة 

 .التربوية

 ويقـصد بهـا مهـارات :كفايات الاتـصال بالأهـل -

المعلم في الاتصال وتبادل المعلومات مع الأهل عـن طريـق 

ات معلم صعوبات التعلم الكلام، أو الكتابة، وتتمثل كفاي

في هذا البعد في القدرة على التفاعل الإيجابي والمـشاركة مـع 

 . من ذوي الإعاقةالطلابالأهل؛ من أجل مساعدة 

المبادئ التي يقوم عليها برنـامج إعـداد المعلـم القـائم عـلى 

 : الكفايات

ــشطي  ــار ال ــادئ ) 2021(أش ــدة مب ــاك ع إلى أن هن

 : على الكفايات، وهي كالآتيلبرنامج إعداد المعلم القائم
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توفير الوقت الكافي للتعلم، والتدريب الجيد يُمكّن  -

 .أي معلم من إتقان المهام المختلفة على مستوى عالٍ 

لا يتم إرجـاع الفـروق الفرديـة في مـستوى إتقـان  -

المعلم لمهام التدريس إلى خصائص المعلم، بل يتم إرجاعهـا 

  .إلى أخطاء في التدريب

 .يز على الفروق الفردية في التعلمالترك -

تحديد الأهداف على شكل نتاجات تعليمية سلوكية  -

 .يمكن أن تُلاحظ، وأن تُقاس، وتُقوّم

معيار النجـاح يعتمـد عـلى التقـويم الـذي يـرتبط  -

 .بالأداء، والقدرة على العمل

 متطـورة وسائل تعليميـةتقديم الكفايات في شكل  -

ب التعليميـة بحيـث تـؤدي إلى كالتعليم المـصغر، والحقائـ

 .إتقان هذه الكفايات

 :مبررات تدريب معلمي صعوبات التعلم

 صـعوبات علمـي على أهمية تـدريب مالباحثانؤكد ي

 إلى مـساهمته المبـاشرة في تحـسين خـبرات انالتعلم، مـشير

 الـسريعة في طـوراتالمعلمين وصقل مهـاراتهم لمواكبـة الت

 ذوي رف عـلى الموهـوبينالتع ويهدف التدريب إلى. التعليم

 أوجه القصور في بـرامج إعـداد صعوبات التعلم، ومعالجة

 وتـوفير ، المعرفيـةيـاتهم كما يهدف إلى تطـوير كفا،المعلمين

 اسـتخداموقـد تـم . حل مرن وفعـال مـن حيـث التكلفـة

التــدريب الإلكــتروني للاســتفادة مــن الــروابط التــشعبية 

ــوى، ممــ ــة والتعــديل المــستمر للمحت ــة والمرون ا يــبرز أهمي

 .التدريب الإلكتروني في عصر التقدم التكنولوجي الحالي

 :التدريب الإلكتروني

ــدريب الإلكــتروني مــن بعــدين : يتكــون مفهــوم الت

ــدريب ــوم الت ــساب : الأول، مفه ــدف إلى اكت ــشاط يه كن

والثـاني، . المهارات، وتحـديث المعلومـات، وتطـوير الأداء

ف التقنيـات الحديثـة ترتبط بتوظيوالتي : كلمة الإلكتروني

 ).2022الجوهري، (نشاط بالللقيام 

التــدريب الإلكــتروني ) 2017(كــما عــرّف آل ملفــي 

طريقــة تدريبيــة مرنــة تــستخدم التعلــيم : للمعلمــين بأنــه

ــتروني؛ مــن أجــل تــدريب المعلمــين لإمــدادهم  الإلك

 الحديثـة، مـن خـلال والتقنيـات، والخـبرات، بالمعلومات

 على تحقيق التواصل بـين المـدربين وسائط إلكترونية تساعد

 . والمعلمين في إطار تنظيمي ومؤسسي كامل

  :أنواع التدريب الإلكتروني

ــحاته  ــار ش ــدريب ) 2022(أش ــواع للت ــة أن إلى ثلاث

 :الإلكتروني، هي

 هو النـشاط الـذي يتواجـد فيـه :التدريب المتزامن -

المدرب مع المتـدربين في نفـس الوقـت، ولـيس علـيهم أن 

 في نفس المكان، ويتواصلوا مع بعضهم بالـصوت، يحضروا

 حـصول همن إيجابياتـ. أو النص، أو الصورة بشكل مباشر

 .المتدرب على تغذية راجعة مباشرة من المدرب

 هو النشاط الذي لا يتواجـد :التدريب غير المتزامن -

فيه المدرب مع المتدربين في نفس الوقت، وليس علـيهم أن 

 كأن يـسأل المتـدرب المـدرب عـن يحضروا في نفس المكان،

المحتوى التدريبي من خلال البريد الإلكتروني ويجيب عليه 
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 .المدرب في وقتٍ لاحق

 تـدريب حـديث وهـو :التدريب المدمج أو المتمازج -

يقــوم عــلى الــدمج بــين التــدريب الإلكــتروني والتــدريب 

التقليدي، أي تدريب يمزج بين أدوار المدرب في القاعـات 

ــة ــات التدريبي ــدرب في القاع ــع أدوار الم ــة م  الإلكتروني

 .ةعتياديالا

ن البرنامج التدريبي الإلكتروني الحـالي اعتمـد إ حيث

المتـزامن، : على نوعين من أنواع التدريب الإلكتروني وهمـا

 .حقق النتائج المرجوة من هذا البرنامجليوغير المتزامن؛ 

 :مميزات التدريب الإلكتروني

 أن مزايـــا التـــدريب إلى) 2022(أشـــار موســـى 

 :عديدة، منها الـآتيالإلكتروني 

زيادة الفاعلية لكلٍ من المدرب والمتدرب، كـما أنـه  -

يتيح الفرصة للتفاعل الفوري الإلكتروني بين المتدربين من 

 .جهة، وبين المدرب من جهة أخرى

 .جعل التدريب حقًا للجميع -

ة الاستفادة من مصادر المعرفة الموجـودة عـلى شـبك -

 .الإنترنت

مرونة أكثر في التدريب، متجـاوزًا بـذلك العوائـق  -

 .المكانية، والزمانية، والفروق الفردية، والأعداد الكبيرة

يزيد من ثقة المتدرب بنفـسه، ويُـشعِره بالمـساواة في  -

توزيع الفرص التدريبية، كما أنه يجعل التدريب أكثـر متعـة 

 .وخصوصية

 يساعده في مهنته، كما أنه الاستفادة من الإنترنت مما -

 .يطور من قدرات المتدرب على استخدام الحاسب الآلي

ــيح  - ــذي يُت ــدربين؛ وال ــسجلات المت ــاظ ب الاحتف

 .للمدربين العودة إليها في أي وقت

 .استخدام أساليب متنوعة؛ لتقييم أداء المتدربين -

ــ  لمــا تــم ذكــره إلى أن الميــزة الأكــبر الباحثــانضيف يُ

كــتروني تكمــن في إتاحتــه الفرصــة لمعلمــي للتــدريب الإل

صعوبات التعلم للوصول إلى فئات المجتمع المختلفـة ذات 

 بالكشف عن الموهوبين ذوي صعوبات التعلم، من علاقةال

خبراء تعليميين ومتخصصين في هذا المجال، وهـذا بـدوره 

يُثري معلمي صعوبات الـتعلم، ويـشجعهم عـلى الإبـداع 

 .خارج حدود التعليم

 :راسات السابقةالد

ــاتال: أولاً  ــيدراس ــين  الت ــة المعلم ــع معرف ــت واق  تناول

 : بالموهوبين ذوي صعوبات التعلم

إلى التعـرف ) 2016(هدفت دراسة البلوي والمـومني 

 الشخصية للموهوبين ذوي صعوبات التعلم الصفاتعلى 

 الملتحقين بالبرامج الخاصـة في المملكـة بتدائيةفي المرحلة الا

عودية من وجهة نظر معلميهم، ومعرفـة مـدى العربية الس

ــرهم  ــة نظ ــأثر وجه ــا لمت ــيري وفقً ــل (تغ ــنس، والمؤه الج

تكونـت  ، واُسـتخدم المـنهج الوصـفي التحلـيلي،)العلمي

ن نمـوذج ا، واستخدم الباحثمة ومعل معلماً )30 (عينة منال

 ،لقيــاس الخــصائص الشخــصية) 1986كاتيــل وكــروغ، (

ــائج أن ــرت النت ــأظه ــة ب ــعوبات  وهوبينالم المعرف ذوي ص

 كـما التعلم في مجال الخصائص الشخصية كانـت متوسـطة،
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ين علمـالم فـروق في معرفـة  إلى عدم وجـودالنتائجأشارت 

 ذوي صـعوبات  الموهـوبينللطلبـةبالخصائص الشخصية 

متغـير بسبب  هناك فروق وأنمتغير الجنس، بسبب التعلم 

 .المؤهل التربوي

لى تحديــد مــدى إ) 2016(هــدفت دراســة الحــسيني و

ــن ذوي  ــوبين م ــة الموه ــصائص الطلب ــين لخ إدراك المعلم

 ،)الجنس وسـنوات الخـبرة(تغيري لم اصعوبات التعلم وفقً 

 كونـت وت،واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي المـسحي

عاصـمة مـن محافظـات المعلـماً ومعلمـة ) 168(عينة من ال

ة  جميعهم مـن حملـبالكويت، الفروانية ،الهواري، الجهراءو

ــت أداة  ــة الخاصــة، وتكون ــةمــؤهلات التربي ــن الدراس  م

مقياس خصائص الموهوبين ذوي صعوبات الـتعلم الـذي 

 النتائج أن مـستوى وعـي معلمـي أكدت. وضعه الباحث

التربية الخاصة بخصائص الموهوبين ذوي صعوبات التعلم 

كان متوسطاً بشكل عـام، وأنـه لا توجـد فـروق في وعـي 

بخـــصائص الموهـــوبين ذوي معلمـــي التربيـــة الخاصـــة 

 كـدتصعوبات التعلم بسبب متغير سنوات الخـبرة، كـما أ

النتائج أنه لا توجد فروق في وعي معلمي التربيـة الخاصـة 

 . التعلمبخصائص الموهوبين ذوي صعوبات

ــسميري  ــي وال ــة الجهن ــتخدم) 2019(وفي دراس  اُس

المنهج الكيفي بهدف التعرف على المـشكلات التـي تواجـه 

وي صعوبات التعلم في التعـرف عـلى الموهـوبين معلمي ذ

ذوي صعوبات التعلم من زملائهم غير الموهوبين من ذوي 

 معلمين من) 8(مكونة من  العينةصعوبات التعلم، وكانت 

 عبارة عن مقابلـة الدراسة ينبع، وكانت أداة مدينةمدارس 

وأشـارت ،  سؤالاً مفتوحـاً )15(أعدها الباحث مكونة من 

 أن المـشكلة الرئيـسة تكمـن في وسـائل وطـرق النتائج إلى

الكشف عن هؤلاء الطلبة، إضافةً إلى أن هذه الفئـة مهملـة 

عـلى مــستوى المدرسـة والإدارة والــوزارة، وعـدم دراســة 

معلمي صعوبات التعلم لأي مقرر جـامعي يـساعدهم في 

التعرف عـلى هـذه الفئـة، إضـافةً إلى عـدم وجـود بـرامج 

ــر ــة في التع ــة مقدم ــصائصتدريبي ــلى خ ــفاتف ع   وص

الموهوبين ذوي صعوبات التعلم، وصعوبة اكتـشاف هـذه 

 ذوي  صـــفات الموهـــوبين مـــعصـــفاتالفئـــة لازدواج 

 .صعوبات التعلم

إلى ) 2020(وهـدفت دراســة أبــو القاســم والــدخيل 

ــلى ــرف ع ــات التع ــة الاحتياج ــي المرحل ــة لمعلم  التدريبي

م  الموهـوبين ذوي صـعوبات الـتعلن عللكشف الابتدائية

الجــنس، والمؤهــل العلمــي، والمــادة التــي (تبعًــا لمتغــيرات 

، واُسـتخدم المـنهج )يدرسها المعلم، وعدد سنوات الخـبرة

معلـماً ) 91 (العينة مكونة مـن  وكانتالوصفي الارتباطي،

، ا من مدارس مدينة المجمعـةومعلمة تم اختيارهم عشوائيً 

ــداد ــان بإع ــام الباحث ــتبانةق ــن  اس ــةً م ــرة)46( مكون  . فق

وأشارت النتائج إلى وجود مستوى مرتفع من الاحتياجات 

التدريبيـة لــدى معلمـي المرحلــة الابتدائيـة للتعــرف عــلى 

، كما أشارت النتـائج الذي لديهم صعوبات تعلمالموهوبين 

ــث  ــن حي ــاث م ــذكور والإن ــين ال ــروق ب ــود ف إلى وج

الاحتياجات التدريبية لصالح الإناث، وعدم وجود فروق 
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المؤهل العلمـي، (ت التدريبية تُعزى لمتغيرات في الاحتياجا

ـــي يدرســـها المعلـــم ـــروق في )والمـــواد الت ، ووجـــود ف

  الاحتياجات التدريبيـة تُعـزى إلى سـنوات الخـبرة لـصالح 

  .سنوات وأقل) 5(

إلى التعرف على  Al-Samiri) 2020(وهدفت دراسة 

أهميــة إعــداد معلمــي صــعوبات الــتعلم لتحديــد ودعــم 

صعوبات التعلم من خلال التطوير المهنـي الموهوبين ذوي 

واُستخدم المنهج النوعي، ، للمساهمة في تحقيق رؤية المملكة

ــة مــن الوتكونــت  ــماً ومعلمــة مــن معلمــي ) 18(عين معل

ــورة، و ــة المن ــة المدين ــن منطق ــتعلم م ــعوبات ال داة الأص

ي المقابلة التي قام الباحـث بإعـدادها، حيـث ه لمستخدمةا

على إعداد التطوير المهني بهدف تحديـد ركزت الأسئلة فيها 

ودعم الموهوبين ذوي صعوبات التعلم، وأشـارت النتـائج 

إلى غياب التطوير المهني، كما أن هناك حاجة لبنـاء قـدرات 

معلمي صعوبات التعلم وتطويرها بـما يتماشـى مـع رؤيـة 

 . 2030المملكة 

تناولـت أهميـة التـدريب الإلكـتروني التي دراسات ال: ثانياً 

 :للمعلمين

إلى التعـرّف عـلى ) 2016(هدفت دراسة حفـيظ فقد 

ــين،  ــاءات المعلم ــوير كف ــدريب الإلكــتروني في تط دور الت

اُستخدم و، والسلوكياتومدى فاعليته في تطوير المعارف، 

 من معلماً ) 50 (والعينة مكونة منالمنهج الوصفي التحليلي، 

نة ، واسـتخدمت الدراسـة اسـتباولاية بـسكرة في الجزائـر

 قُـسِمتفقـرة ) 37( مـن تكونـتقامت الباحثة بإعدادها، 

يتعلق بالتدريب الإلكتروني، والمحور : على محورين، الأول

ــاني ــوير : الث ــتروني في تط ــدريب الإلك ــدور الت ــق ب يتعل

الكفاءات، وأشارت النتائج إلى أن التدريب الإلكتروني لـه 

ــن ــلٍ م ــلى ك ــأثير ع ــير في الت ــة، : دور كب ــارف النظري المع

 .العملية والتي تُعد أبعادًا للكفاءاتوالسلوكية، و

التـي هـدفت إلى التعـرّف ) 2019(وفي دراسة المبارك 

على دور التدريب الإلكـتروني في تنميـة الكفايـات المهنيـة 

للمعلمين من وجهة نظـر معلمـي اللغـة العربيـة بالمرحلـة 

الثانوية، حيث اُستخدم المنهج الوصفي التحليلي، وتكونت 

ــن عيال ــة م ــة ) 75(ن ــماً ومعلم ــرة في معل ــة الجزي ــن ولاي م

 اسـتبانة مـن إعـداد فهـي لمـستخدمةداة االسودان، أمـا الأ

 إلى أن النتـائج وأشـارت ،فقرة) 21( من تكونتالباحث، 

التدريب الإلكتروني كان له الدور الكبير في تنمية كفايـات 

إعداد الدرس لدى المعلمـين بدرجـة كبـيرة، كـما كـان لـه 

الكبير في تنميـة كفايـات تنفيـذ الـدرس، وكفايـات الدور 

 .التقويم بدرجة كبيرة

التي هدفت إلى ) 2022(وفي دراسة السعيد والشمري 

التعرّف على واقع واتجاهات معلمي صعوبات الـتعلم مـن 

برامج التطوير المهني الإلكتروني الخـاص بهـم، واُسـتخدم 

معلـماً ) 70( مـن العينـةالمنهج الوصفي المسحي، وتكونت 

 ومعلمة من معلمي صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائيـة،

من المدارس الحكومية والأهليـة في مدينـة عرعـر، أمـا أداة 

الدراسة فهي استبانة من إعداد الباحثين، وأشارت النتـائج 

إلى أن المعلمين لديهم اتجاهات إيجابيـة قويـة للمـشاركة في 
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ما أن اسـتجابات أفـراد برامج التطوير المهني الإلكتروني، ك

ــي  ــتروني لمعلم ــي الإلك ــوير المهن ــع التط ــة إزاء واق العين

صعوبات التعلم متوافقـة إلى حـدٍ كبـير رغـم التفـاوت في 

المؤهل العلمي، ونمط التعليم، وسنوات الخـبرة، وأكـدت 

نتائج على أهمية نشر ثقافة التطوير المهني الإلكـتروني بـين ال

 المصادر الرقميـة العربيـة معلمي صعوبات التعلم، وتعزيز

 .التحتية والبُنية التقنية

تناولت بناء برامج تدريبية للمعلمـين التي دراسات ال: ثالثًا

 : على الموهوبين ذوي صعوبات التعلمللتعرف

 التي هـدفت Al-Mamari et al. (2020)وفي دراسة 

إلى بيان مدى تـأثير برنـامج تـدريبي عـلى معرفـة معلـمات 

الموهوبين ذوي صــعوبات بــالعُمانيــات صــعوبات الــتعلم 

التعلم، واُستخدم المنهج شبه التجريبي القائم على تـصميم 

معلمة ) 60( من العينةالمجموعات غير المتكافئة، وتكونت 

ــتعلم، أمــا أداة الدراســة فقــد  مــن معلــمات صــعوبات ال

 قــبلي مقيــاسك) SAS(اُســتخدم مقيــاس المعرفــة الذاتيــة 

ــوعتين ــا المجم ــدي لكلت ــمات وبع ــة معل ــاس معرف ؛ لقي

الموهوبين ذوي صــعوبات بــصــعوبات الــتعلم العُمانيــات 

) 40(التعلم، والذي كان من إعداد الباحثينِ، والمكون مـن 

 وأشـارت النتـائج ،بندًا كما تضمنت أداة الدراسة البرنامج

ــول  ــة ح ــة وعملي ــات نظري م معلوم ــدَّ ــامج قَ إلى أن البرن

 أنه سـاهم في تحـسين الموهوبين ذوي صعوبات التعلم، كما

الخلفية المعرفية لدى معلـمات ذوي صـعوبات الـتعلم، ولم 

تظهر فروق واضحة بين المجموعتين في الاختبار القبلي على 

ومع ذلـك بعـد البرنـامج ظهـرت فـروق ) SAS(مقياس 

واضحة في معرفة المعلـمات لـصالح المجموعـة التجريبيـة، 

 لـه تـأثير كبـير في وهذا يُشير إلى أن البرنامج التدريبي كـان

تحسين الخلفية المعرفية والمهارات والمعرفة الشخـصية لـدى 

 .معلمات صعوبات التعلم

 إلى التعـرف عـلى) 2021(وهدفت دراسـة الحـسيني 

 الكفايات المعرفيـة والأدائيـة طوير برنامج تدريبي لتعليةاف

لكـشف عـن الموهـوبين ذوي للمعلمي المرحلـة الأساسـية 

الجـنس، والتخـصص، (ا لمتغـيرات صعوبات الـتعلم تبعًـ

، واُستخدم المنهج شبه التجريبـي ذو )وعدد سنوات الخبرة

 معلماً ومعلمة) 20( من العينةالمجموعة الواحدة، وتكونت 

ليـة عا فعـلى النتـائج كـدت وأمن مدارس دولة الكويـت،

البرنامج المستخدم وأنه ذو أثر كبـير عـلى تنميـة الكفايـات 

 النتـائج عـدم وجـود ظهرت، كما ألعينةلالمعرفية والأدائية 

تغـير لم وفقًـافروق بين أداء الذكور والإناث عـلى المقيـاس 

 ظهـرتالجنس في كلٍ من الكفايات المعرفية والأدائية، كما أ

تغير المـادة العلميـة في كـلٍ لم وفقًاالنتائج عدم وجود فروق 

من الكفايات المعرفيـة والأدائيـة، كـما أشـارت النتـائج إلى 

تغـير سـنوات الخـبرة في كـلٍ مـن وفقًا لمم وجود فروق عد

  .الكفايات المعرفية والأدائية

من خلال العرض السابق للدراسات السابقة يتـضح 

 :ما يلي

نوعــت العينــات في الدراســات الــسابقة مــا بــين  ت-

البلـوي والمـومني   كـما في دراسـةالـسنوات الأولىمعلمي 
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ـــو القاســـم )2016( وحفـــيظ ،)2016(  والـــدخيل، وأب

 وبين معلمي التربية الخاصـة ،)2021(، والحسيني )2020(

 وبين معلمي اللغة العربيـة ،)2016(كما في دراسة الحسيني 

، ومعلمـين )2019(بالمرحلة الثانوية كما في دراسـة المبـارك 

، )2019(صعوبات التعلم كما في دراسة الجهني والسميري 

 Al-Mamariة وبين معلمات صعوبات التعلم كما في دراس

et al. (2020) ومعلمــي صــعوبات الــتعلم في المرحلــة ،

ــة  ــما في دراس ــة ك ــسعيد Al-Samiri) 2020(الابتدائي ، وال

 . والتي اتفقتا مع الدراسة الحالية)2022(والشمري 

لمـنهج اسـتخدامها ل الدراسات من حيـث باينتت -

، )2016(فقد اُستخدم المنهج الوصفي في دراسة الحـسيني 

فقد اُستخدم المنهج ) 2022(السعيد والشمري راسة أما دو

الوصفي المسحي، واُسـتخدم في دراسـة البلـوي والمـومني 

المــنهج الوصــفي، بيــنما اُســتخدم المــنهج الوصــفي ) 2016(

، أمـا في )2019(، والمبارك )2016(التحليلي في دراسة حفيظ 

 Al-Samiri (2020)، و)2019(دراسة الجهنـي والـسميري 

خدم المنهج النوعي، ودراسة أبو القاسم والـدخيل فقد اُست

اُستخدم المنهج الوصفي الارتباطي، أما في دراسة ) 2020(

Al-Mamari et al. (2020) فقد اُستخدم المنهج التجريبي 

 .تصميم المجموعات غير المتكافئة

 )2021(دراسة الحسيني اتفقت الدراسة الحالية مع  -

ــتخدم  ــث أس ــبه التجرحي ــنهج ش ــة الم ــي ذو المجموع يب

 .الواحدة

ومما سبق، يتضح ما تميـزت بـه الدراسـة الحاليـة عـن 

 على معلمي صعوبات الـتعلم في اتركيزهغيرها حيث كان 

ـــتعلم ـــعوبات ال ـــوبين ذوي ص ـــن الموه ـــشف ع ، الك

 يقـيس الكفايـات المعرفيـة  إلكـتروني لمقياسااستخدامهو

لمعلمي صعوبات التعلم في الكـشف عـن الموهـوبين ذوي 

 برنامج تـدريبي ، بالإضافة إلى أنها قدمتعوبات التعلمص

ــن  ــشف ع ــة في الك ــات المعرفي ــة الكفاي ــتروني لتنمي إلك

الموهوبين ذوي صعوبات التعلم والذي قـد يُعـد الأول في 

 .المملكة العربية السعودية

 :منهجية وإجراءات الدراسة

لتحقيق أهداف الدراسة تم اسـتخدام : دراسةمنهج ال

التجريبـي ذو المجموعـة الواحـدة مـع القيـاس المنهج شبه 

  .القبلي والبعدي والتتبعي

جميــع مــن  الدراســة مجتمــع تكــون :دراســةمجتمــع ال

معلمــي صــعوبات الــتعلم في المــدارس الابتدائيــة التابعــة 

لإدارة تعليم عسير، والـذين يقـدمون خـدمات تربويـة في 

والبــالغ غــرف المــصادر للطلبــة ذوي صــعوبات الــتعلم، 

 معلماً ومعلمة من معلمي صعوبات الـتعلم، )86(عددهم 

، وقد تـم التعـرف علـيهم  معلمة)15( معلماً و)71(بواقع 

من خلال الرجوع لإحصائيات إدارة التعليم بمنطقة عسير 

 .)2023إدارة التعليم بمنطقة عسير، (

 باسـتخدام الدراسـةعينـة تـم اختيـار  :دراسةعينة ال

معلماً ومعلمة مـن ) 20(لمتيسرة، وعددهم العينة القصدية ا

ــع  ــتعلم، بواق ــعوبات ال ــي ص ــماً، و) 13(معلم ) 7(معل

 .لك يبين ذ)1 (وجدول، معلمات



 )هـ1446/م2024(، الرياض )34(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 77 – 

 .دراسةخصائص عينة ال: )1( الجدول

 النسبة التكرار الفئات المتغير

 80.0 16 بكالوريوس
 العلمي المؤهل

 20.0 4 عليا دراسات

 20.0 4 سنوات 10 من لأق
 الخبرة سنوات

 80.0 16 فأكثر سنوات 10

 100.0 20 المجموع 

 

أعـلاه، يتـضح أن ) 1(من خلال استعراض الجـدول 

ذات العلاقـة   عـلى عـدد مـن المتغـيراتدراسة اعتمدتال

عينـة، حيـث البالخـصائص الشخـصية والوظيفيـة لأفـراد 

 ويتـضح أن ،)المؤهـل العلمـي، سـنوات الخـبرة: (شملت

من %) 80.0( يمثلون ما نسبته دراسةلمن أفراد عينة ا) 16(

مـن ) 4(إجمالي العينة مؤهلهم العلمي بكـالوريوس، بيـنما 

مــؤهلهم العلمــي %) 20.0 (نــسبةأفــراد العينــة، يمثلــون 

 سنوات دراسةمن أفراد عينة ال) 16(دراسات عليا، كما أن 

 %)80.0( سنوات فأكثر، حيث تمثل نـسبتهم )10(خبرتهم 

نة، بينما الذين سنوات خبرتهم أقل مـن من إجمالي أفراد العي

مـن %) 20.0 (نـسبة، ويمثلون )4( سنوات، عددهم )10(

 .إجمالي أفراد العينة

 :دراسةأدوات ال

 لمعلمي صعوبات التعلم في مقياس الكفايات المعرفية: أولاً 

  :الكشف عن الطلبة الموهوبين ذوي صعوبات التعلم

 ببنــاء نقــام الباحثــالتحقيــق أهــداف هــذه الدراســة 

ــي الم ــة لمعلم ــات المعرفي ــستوى الكفاي ــاس م ــاس لقي قي

صعوبات التعلم في الكشف عن الموهوبين ذوي صعوبات 

ــتعلم  مــن خــلال تحليــل المحتــوى وصــياغة الأهــداف ال

 والأدب النظري، ،السلوكية استنادًا إلى مجموعة من الكتب

: والدراسات السابقة ذات الصلة بالكـشف عـنهم، وهـي

، )2014صــالح، (، )2017ســبيه، (، )2021الحــسيني، (

ــش، ( ــلا، (، )2017القم ــاجري، (، )2018الم . )2015اله

 تكـون حيـث. وبعد ذلك تـم إعـداد جـدول المواصـفات

القـسم الأول، : همـا قـسمينمـن  بـشكله النهـائي المقياس

، )اختيـاري(والمكون مـن كتابـة الاسـم : البيانات الأولية

، وسـنوات )ت عليابكالوريوس، دراسا(والمؤهل العلمي 

، والقـسم ) سنوات فـأكثر10سنوات،  10 أقل من(الخبرة 

فقـرة، مـن نـوع ) 40(والمكوّن من : الثاني، فقرات المقياس

دقيقة ) 60(الاختيار من متعدد، فيُجيب المعلم عنها خلال 

 تم تحديد الوقت بناءً على التجريب المسبق للمقياس عـلى -

من خارج عينـة (علم معلمين من معلمي صعوبات الت) 3(

 بعـده - دقيقـة55و 45، وتراوحت مدة الحل بين )الدراسة

للتحقــق مــن   اســتطلاعيةتــم تطبيــق المقيــاس عــلى عينــة

معلـماً ومعلمـة مـن ) 30( قوامهـا الخصائص السيكومترية

معلمي ذوي صـعوبات الـتعلم، وهـم مـن داخـل مجتمـع 

؛ وذلــك لاســتخراج معــاملات ا وخــارج عينتهــدراســةال

 .ة والتمييز، ودلالات الصدق، والثباتالصعوب

 :الخصائص السيكومترية لمقياس الكفايات المعرفية

  : لمقياس الكفايات المعرفيةالمحتوىصدق  -أ

) 10( الـورقي عـلى بـشكله الأولي المقياس تم عرض

أُجريـت ومحكمين من المختصين في مجال التربيـة الخاصـة، 
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مـن %) 80(بـل المطلوبـة والمتفـق عليهـا مـن قالتعديلات 

ومن ثـم فقرة، ) 40(فأصبح المقياس يتكون من المحكمين، 

وذلـك باسـتخدام  - الإلكترونية صورتهحُول المقياس إلى 

Google forms- وعُرض المقياس في تلـك الـصورة عـلى 

ــيم، ) 5( ــات التعل ــال تقني ــصين في مج ــن المخت ــين م محكم

ــي ــصميم التعليم ــة، ؛والت ــة التقني ــن الناحي ــصه م  لتفح

 بعــض الملاحظــات وتــم تعــديلخــراج الإلكــتروني، والإ

 .حتى توصلت إلى الصورة النهائية للمقياسالفنية، 

 الـداخلي لمقيـاس الكفايـات المعرفيـة الاتـساقصدق  -ب

 ): صدق البناء(

 المـصحح  باستخدام معامـل ارتبـاط بيرسـونوذلك

مـع الدرجـة الكليـة، وقـد المقيـاس لكل فقرة من فقـرات 

ارتبــاط الفقــرة مــع الدرجــة الكليــة وحــت معــاملات ترا

) 2(، وجــدول )0.88 – 0.49(قيــاس مــا بــين الملفقــرات 

 .يوضح ذلك

 

 .للمقياس الكلية والدرجة فقرة كل معاملات الارتباط المصحح بين درجة: )2(الجدول 

 معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة

1 0.82** 11 0.69** 21 0.66** 31 0.83** 

2 0.70** 12 0.81** 22 0.81** 32 0.65** 

3 0.61** 13 0.63** 23 0.83** 33 0.62** 

4 0.63** 14 0.60** 24 0.55** 34 0.66** 

5 0.74** 15 0.69** 25 0.77** 35 0.79** 

6 0.80** 16 0.63** 26 0.68** 36 0.52** 

7 0.88** 17 0.76** 27 0.72** 37 0.84** 

8 0.77** 18 0.58** 28 0.81** 38 0.63** 

9 0.84** 19 0.88** 29 0.52** 39 0.61** 

10 0.49** 20 0.60** 30 0.71** 40 0.85** 

 ).0,01(دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة  ** ).0,05(دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة  *

 

أن قيم معاملات ارتبـاط كـل فقـرة ) 2(دول يبين الج

من الفقرات مع الدرجة الكليـة للمقيـاس موجبـة، ودالـة 

 يـشير والـذيفأقل؛ ) 0,05(إحصائياً عند مستوى الدلالة 

إلى درجات مقبولة من صدق البنـاء للمقيـاس، ومناسـبته 

 .لقياس ما أُعد لقياسه

 :دلالات ثبات مقياس الكفايات المعرفية

 : وإعادة الاختبارالاختبار بطريقةالثبات  -أ

 بطريقة الاختبار وإعـادة  من ثبات المقياستم التحقق

تطبيق الاختبار، وإعادة تطبيقـه ، وذلك من خلال الاختبار

عينـة مكوّنـة مـن البعد أسبوعين على مجموعة مـن خـارج 
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معلماً ومعلمة من معلمي صعوبات التعلم، ومن ثـم ) 30(

ــاط بير ســون بــين تقــديراتهم في تــم حــساب معامــل ارتب

 وهذا يدل عـلى أن المقيـاس يتمتـع ).0.92( إذ بلغ الحالتين

بدرجـة ثبـات مرتفعـة يمكـن الاعـتماد عليهـا في التطبيـق 

 .دراسةالميداني لل

   : الاتساق الداخليبطريقة الثبات -ب

 بطريقـة الاتـساق  مـن ثبـات المقيـاسكما تم التحقق

 The 20-ن الـداخلي حـسب معادلـة كـودر ريتـشاردسو

)20KR(20 Kuder and Richardson Formula ، إذ 

 .ذه الدراسة لغايات هناسبة، وهذه القيم م)0.88 (بلغ

   : التجزئة النصفيةبطريقة الثبات  -ج 

  بطريقة التجزئة النصفية حسب معادلة جوتمانوذلك

Guttman’s reliability ــغ ــيم )0.90(، إذ بل ــذه الق ، وه

 .راسةذه الد لغايات هناسبةم

 :  المقياستصحيحطريقة 

 على وضع درجة واحدة تم الاعتمادقياس الملتصحيح 

ــير  ــة غ ــت الإجاب ــحيحة، وصــفر إذا كان ــة ص ــل إجاب لك

صحيحة، وأخيرًا تجُمع جميع الدرجات التي حـصل عليهـا 

 . في نهاية المقياسالمعلم

 :تحديد درجة القطع

 تحديد درجة القطـع باسـتخدام طريقـة أنجـوف، تم

 حساب متوسط النسبة المئوية لكـل فقـرة من خلالوذلك 

 ثـم ،)%83(، والـذي بلـغ )وفقًا لاسـتجابات المحكمـين(

، )متوســط الفقــرات(حــساب المتوســط العــام للفقــرات 

، حيـث ، وهذا الأخير يمثل درجة القطـع)33(والذي بلغ 

، وتم اسـتثناء أي )40(أن مجموع درجات المقياس تساوي 

 فـأعلى مـن المـشاركة ضـمن )33(معلم حصل على درجة 

 .عينة الدراسة

 : التدريبي الإلكترونيالبرنامج: اثانيً 

برنـامج؛ لتنميـة الكفايـات هـذا ال ببنـاء الباحثان قام

المعرفية لمعلمي صعوبات الـتعلم في الكـشف عـن الطلبـة 

جلسة ) 11(الموهوبين ذوي صعوبات التعلم، والمكون من 

 التعرف عـلى دلالات ، وتم)ساعتان(لسة الجتدريبية، مدة 

ــامج مــن خــلال عرضــه عــلى مجموعــة مــن  صــدق البرن

 .المحكمين والأخذ بملاحظاتهم حول البرنامج

 : البرنامج التدريبي الإلكترونيبناءخطوات 

تم بناء البرنامج باتباع خطوات عَملية عِلمية منظمـة، 

 :وفقًا لما يلي

 :تحديد الهدف من البرنامج التـدريبي الإلكـتروني -1

تنمية الكفايات المعرفية لمعلمـي صـعوبات الـتعلم في هو و

الكشف عن الموهوبين ذوي صعوبات الـتعلم، مـن حيـث 

ــصهم،  ــاتهم، وخصائ معــرفتهم بالمفــاهيم الأساســية، وفئ

والطرق والاختبارات الرسمية وغير الرسـمية المـستخدمة 

 . عنهمفي الكشف

د عِـأُ  :إعداد محتوى البرنامج التـدريبي الإلكـتروني - 2

محتـوى البرنــامج التـدريبي الإلكــتروني اسـتنادًا لمــا ذُكــر في 

ة صلالكتب، والدراسات الـسابقة ذات الـو ،الأدب النظري

:  الموهــوبين ذوي صــعوبات الــتعلم، وهــيبالكــشف عــن
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ـــسيني، ( ـــبيه، (، )2021الح ـــالح، (، )2017س ، )2014ص

ـــش، ( ـــالكي، (، )2017القم ـــلا، (، )2020الم ، )2018الم

وقُسِمت بعد ذلك المادة العلمية التي تـم ) 2015الهاجري، (

المفـاهيم : موضـوعات رئيـسة تمثلـت في الآتي) 5(جمعها إلى 

الأساسية في الكشف عن الموهوبين ذوي صـعوبات الـتَّعَلُّم 

وفئاتهم، وخصائصهم، والكشف عن الطلبة الموهوبين ذوي 

صــعوبات الــتَّعَلُّم، والطــرق والاختبــارات غــير الرســمية، 

رسمية المستخدمة في الكـشف عـنهم، يـلي ذلـك تقـسيم الو

الموضــوعات الرئيــسة إلى عــدد مــن الموضــوعات الفرعيــة 

مُتـضمنة مختلـف (جُزِئت بعد ذلك إلى أهداف قابلة للقياس 

 ).المستويات لتصنيف بلوم للأهداف المعرفية

، وإعـداد  الإلكـترونيإخراج البرنـامج التـدريبي -3

جلـسة ) 11( عـلى  البرنـامجىاحتـو :الدليل الإرشادي له

تدريبية، مرتبة بحـسب التسلـسل المنطقـي لمحتـوى المـادة 

هدف رئيس، وأهداف : العلمية، حيث تَضمّنت كل جلسة

ــائل  ــدريس، ووس ــق، وطــرق ت ــراءات تطبي ــة، وإج فرعي

ــد،  ــم، وتمهي ــصادر تعل ــة، وم ــشطة، ومحتعليمي ــوى، وأن ت

نتهاء مـن بعد الا، ووتقويم خاص بها بما يتلاءم مع محتواها

 .برنامجلتم إنشاء دليل إرشادي لإعداد الجلسات التدريبية 

 :جلسات البرنامج

تعريـف المعلمـين بأهـداف : (الجلسة الأولى، بعنـوان

وآلية عمل البرنامج التدريبي الإلكتروني؛ لتنمية الكفايات 

 الموهوبين ذوي صـعوبات بالمعرفية في الكشف عن الطلا

 .)التَّعَلُّم

المفاهيم الأساسية في الكشف : (نية، بعنوانالجلسة الثا

 .)عن الموهوبين ذوي صعوبات التَّعَلُّم وفئاتهم

خـصائص الموهـوبين ذوي : (الجلسة الثالثـة، بعنـوان

 .)صعوبات التَّعَلُّم

ــوان الطــلاب الكــشف عــن : (الجلــسة الرابعــة، بعن

 ).الموهوبين ذوي صعوبات التَّعَلُّم

طرق والاختبـارات غـير ال: (الجلسة الخامسة، بعنوان

الرسمية؛ للكشف عن الموهـوبين ذوي صـعوبات الـتَّعَلُّم 

 .)»القياس المبني على المنهج«

الطرق والاختبارات غـير : (الجلسة السادسة، بعنوان

 الرسمية؛ للكشف عن الموهـوبين ذوي صـعوبات الـتَّعَلُّم

قائمة تقدير الخصائص السلوكية للطلبـة الموهـوبين ذوي «

  ).»التعلمصعوبات 

الطرق والاختبـارات غـير : (الجلسة السابعة، بعنوان

الرسمية؛ للكشف عن الموهـوبين ذوي صـعوبات الـتَّعَلُّم 

 .)»مقابلة أولياء الأمور«

الطـرق والاختبـارات غـير : (الجلسة الثامنة، بعنـوان

الرسمية؛ للكشف عن الموهـوبين ذوي صـعوبات الـتَّعَلُّم 

 .)»التراكميملف إنجاز الطالب السجل «

المقــاييس والاختبــارات : (بعنــوان، الجلــسة التاســعة

ــسْتَخْدَمَة في الكــشف عــن الموهــوبين ذوي  الرســمية الـمُ

اختبـار المـصفوفات المتتابعـة المعيـاري «صعوبات الـتَّعَلُّم 

 .)»)جون رافن(لـ

المقــاييس والاختبــارات : (الجلـسة العــاشرة، بعنــوان
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ــسْتَخْدَمَة في ا لكــشف عــن الموهــوبين ذوي الرســمية الـمُ

 .)»مقياس مايكل بست«صعوبات التَّعَلُّم 

ـــوان ـــشرة، بعن ـــة ع ـــسة الحادي ـــاييس : (الجل المق

ــسْتَخْدَمَة  ــمية الـمُ ــارات الرس ــنوالاختب ــشف ع  في الك

اختبار تورانس للتفكـير «الموهوبين ذوي صعوبات التَّعَلُّم 

 .)») ب-الشكلي(الإبداعي 

 المعلـم كـل جلـسة يبـدأ :إجراءات تطبيق كل جلـسة

ــة  ــادة العلمي ــتعراض الم ــدها اس ــد، بع ــتعراض التمهي باس

التدريبيـة التـي تتخلـل  ، ثم التفاعل مع الأنشطة)المحتوى(

 .الجلسة، وفي نهاية كل جلسة يجيب المعلم عن أسئلة التقويم

الـتَّعَلُّم الـذاتي، وخـرائط  :التدريس المستخدمة طرق

ــرائط ال ــة، والخ ــاهيم الإلكتروني ــة، المف ــة الإلكتروني ذهني

الطريقة الاستنباطية، وحل المشكلات، العـروض العمليـة 

 .الإلكترونية

ــستخدمة ــة الم ــائل التعليمي ــصة : الوس  Googleمن

Classroom برنــامج ،Zoom جهــاز إلكــتروني، خــرائط ،

 .مفاهيم إلكترونية، خرائط ذهنية إلكترونية

 مـواد مكتوبـة، فيـديوهات، خـرائط :مصادر التعلم

 .يم إلكترونية، خرائط ذهنية إلكترونية، روابط، صورمفاه

قبل البدء (تنوعت الأنشطة بين أنشطة قبلية : الأنشطة

بعـد الانتهـاء (، وأنشطة بعدية )في استعراض المادة العلمية

 ).من استعراض المادة العلمية

 :المدة الزمنيـة لإنهـاء البرنـامج التـدريبي الإلكـتروني

 .اء البرنامج التدريبي شهر كاملتمثلت المدة الزمنية لإنه

 :دلالات صدق البرنامج

  :صدق المحتوى للبرنامج الإلكتروني

محكمـين ) 10(عـلى بـشكله الأولي ض البرنامج رِ عُ 

ــعوبات  ــة الخاصــة، وص ــصين في مجــال التربي مــن المخت

ومناهج وطرق التدريس، وعُرِض البرنـامج في  التعلم،

ــلى  ــة ع ــة الإلكتروني ــورته الأولي ــن )5(ص ــين م  محكم

المختصين في مجال تقنيات التعليم، والتصميم التعليمي؛ 

لتفحصه وتعرف مـدى دقـة عـرض المحتـوى، ومـدى 

وضوح الصور والأشكال التوضيحية، ومـدى صـحتها 

مــن الناحيــة العلميــة، وســلامة صــياغة المحتــوى مــن 

الناحية العلمية واللغوية، ومدى قدرة الدليل الإرشادي 

م في فهم آلية عمل البرنامج التـدريبي على مساعدة المعل

ــق،  ــالح للتطبي ــامج ص ــل البرن ــتروني، وه وأي الإلك

ــد  ــبة، وق ــا مناس ــرى يرونه ــات أخ ــراءملاحظ ــم إج  ت

 التي اتفـق توجيهاتالراء وللآ االتعديلات اللازمة وفقً 

حتى توصلت إلى الـصورة ، من المحكمين%) 80(عليها 

 .النهائية للبرنامج

 :امج التدريبي الإلكترونيإجراءات تطبيق البرن

أجاب جميع أفـراد العينـة عـلى مقيـاس الكفايـات  -

 ).القياس القبلي(المعرفية 

عُرِض الدليل الإرشـادي عـلى معلمـي صـعوبات  -

التعلم قبل البدء في البرنامج التـدريبي الإلكـتروني وذلـك 

 .Zoomمن خلال جلسة 

 . بدأ المعلمون في كل جلسة باستعراض التمهيد -
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 ).المحتوى(استعرض المعلمون المادة العلمية  -

تفاعل المعلمون مع الأنشطة التدريبية التي تتخلـل  -

 .الجلسة

 .في نهاية الجلسة أجاب المعلمون على أسئلة التقويم -

عند الانتهـاء مـن البرنـامج أجـاب جميـع معلمـي  -

القيـاس (صعوبات التعلم على مقياس الكفايـات المعرفيـة 

 .)البعدي

عد الانتهـاء مـن تنفيـذ البرنـامج بـشهر أجـاب وب -

 ).القياس التتبعي(المعلمون على مقياس الكفايات المعرفية 

 : الأساليب الإحصائية

 Correctedمعامــل ارتبــاط بيرســون المــصحح  -1

Item Total Correlationــدق الا ــساب ص ــ؛ لح ساق ت

 . الداخلي للمقياس

ة مقيـاس تـم اسـتخدام طريقـللثبات الولحساب  -2

ــة كــودر test-retestالاختبــار وإعــادة الاختبــار  ، ومعادل

ـــشاردسون  The Kuder and Richardson -ريت

 20)20KR(20 Formula ــضًا ــان أي ــة جوتم  ، ومعادل

Guttman’s reliability. 

اختبـار : The Friedman testاختبـار فريـدمان  -3

إحصائي لا معلمي يـستخدم لتحليـل بيانـات القياسـات 

 . لنفس العينة Repeated Measures المتكررة

هـو اختبـار لا : Wilcoxon اختبار ويلكوكـسون -4

معلمي يستخدم للمقارنة بين العينات ذات الـصلة عنـدما 

 .لا يتم توزيع البيانات بشكل طبيعي

هـو اختبـار : Mann Whitney اختبار مان ويتني -5

 لا معلمي يستخدم للمقارنة بين العينات المستقلة عندما لا

 .يتم توزيع البيانات بشكل طبيعي

ـــــة،  -6 ـــــات المعياري ـــــطات، والانحراف المتوس

، وذلك للوصف الإحـصائي والتكرارات، والنسب المئوية

 .للمتغيرات ومعرفة التوزيع الطبيعي للبيانات

 :نتائج الدراسة ومناقشتها

ة بـالفرض الأول والـذي يـنص النتائج المتعلقـ: أولاً 

ة إحـصائية عنـد مـستوى توجـد فـروق ذات دلالـ": على

 بين متوسـطات رتـب درجـات أفـراد )(α ≤ 0.05الدلالة 

ــة لمعلمــي  ــات المعرفي ــة الدراســة عــلى مقيــاس الكفاي عين

صعوبات الـتعلم في الكـشف عـن الطلبـة الموهـوبين ذوي 

ــثلاث  ــاس ال ــترات القي ــتعلم في ف ــعوبات ال ــبلي، (ص الق

 .")والبعدي، والتتبعي

اختبــار دام للتحقــق مــن صــحة الفــرض تــم اســتخ

لإيجاد دلالة الفـروق بـين  ؛The Friedman testفريدمان 

القـبلي، والبعـدي، (  القيـاساتمتوسطات الرتب في فـتر

 المقياس، حيث اُستخرج الانحراف المعياري على )والتتبعي

المتوسط الحسابي ومتوسط الرتـب لـدرجات أفـراد عينـة و

 عــلى )القــبلي، والبعــدي، والتتبعــي( في القيــاس دراســةال

 للحكم على ؛Chi-Square 2المقياس، كما تم استخدام كاي

، )القـبلي، والبعـدي، والتتبعـي(دلالة الفروق بين القياس 

 . الفروقلكتيوضح ) 3(والجدول 
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القـبلي، (تب في فترات القياس لإيجاد دلالة الفروق بين متوسطات الر) المتكررة( للقياسات المتتابعة The Friedman testنتائج اختبار فريدمان : )3(الجدول 

  .على المقياس) والبعدي، والتتبعي

 المتوسط الحسابي العدد فترات الرتب
الانحراف 

 المعياري
 مستوى الدلالة درجات الحرية 2كاي متوسط الرتب

 1.00 3.511 19.70 20 قبلي

 2.55 1.903 36.40 20 بعدي

 2.45 1.943 36.25 20 تتبعي

35.412 2 0.000 

 

ــة ) 3 (جــدوليتّــضح مــن  وجــود فــروق ذات دلال

بين متوسـطات  )(α ≤ 0.05عند مستوى الدلالة إحصائية 

 عـلى )القبلي، والبعدي، والتتبعي(الرتب في فترات القياس 

ـــاي ـــة ك ـــت قيم ـــث بلغ ـــاس، حي  Chi-Square 2المقي

ــت )35.412( ــصائية بلغ ــة إح ــاء )0.000(، وبدلال ، وج

ــدي  ــن البع ــلٍ م ــب لك ــط الرت ــي متوس ، )2.55(والتتبع

ــل ) 2.45(و ــوالي، مقاب ــلى الت ــبلي) 1.00(ع ــث . في الق حي

يوضّــح متوســط الرتــب وجــود فــروق لــصالح القيــاس 

ــة  ــدل عــلى فاعلي ــاس، ممــا ي البعــدي والتتبعــي عــلى المقي

 الكفايات المعرفية للمعلمين المشاركين، عزيز في ت،البرنامج

 .اء من تطبيقههذا البرنامج بعد الانتهكما يدل على بقاء أثر 

وللتأكد من الفروق بين متوسطات الرتب في فـترات 

اختبـــار تـــم اســـتخدام ) القـــبلي، والبعـــدي(القيـــاس 

لإيجـاد  Wilcoxon Signed Ranks Testويلكوكـسون 

يوضح تلك ) 4(قياس، والجدول المعلى دلالة تلك الفروق 

 .الفروق

 

القـبلي، ( لإيجـاد دلالـة الفـروق بـين متوسـطات الرتـب في فـترات القيـاس Wilcoxon Signed Ranks Test نتائج اختبار ويلكوكـسون: )4(الجدول 

  . على المقياس)والبعدي

 الدلالة الإحصائية Z مجموع الرتب متوسط الرتب العدد الرتب القياس

 0.00 0.00 0 الرتب السالبة

 210.00 10.50 20 الرتب الموجبة

   0 لمتساويةالرتب ا
 بعدي– قبلي

   20 المجموع

3.924- 0.000 

  

 عند مـستوى دالة وجود فروق )4( جدوليتّضح من 

متوســطات الرتــب في فــترات  بــين )(α ≤ 0.05الدلالــة 

المقياس، حيث بلغت قيمـة  على )القبلي، والبعدي(القياس 

Z) 3.924-( وبدلالة إحـصائية بلغـت ،)حيـث )0.000 ،

يـدل عـلى هـذا و القياس البعـدي،  لصالحجاءت الفروق

 كفايـات  وتعزيـزفاعلية البرنامج وأنه ذو أثر كبير في تنميـة
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 .لمعلمين المشاركينا

وللتأكد من الفروق بين متوسطات الرتب في فـترات 

اختبــار تــم اســتخدام ) البعــدي، والتتبعــي(القيــاس 

لإيجـاد  Wilcoxon Signed Ranks Testويلكوكـسون 

 يوضح تلـك )5( وجدولقياس، على المدلالة تلك الفروق 

 .الفروق

 

 .على المقياس ) البعدي، والتتبعي(نتائج اختبار ويلكوكسون لإيجاد دلالة الفروق بين متوسطات الرتب في فترات القياس : )5(الجدول 

 الدلالة الإحصائية Z مجموع الرتب متوسط الرتب العدد الرتب  القياس 

 24.00 4.80 5 الرتب السالبة

 12.00 4.00 3 الرتب الموجبة

   12 الرتب المتساوية
 تتبعي – بعدي

   20 المجموع

0.905- 0.366 

 

عدم وجود فروق ذات دلالـة  )5(يتّضح من الجدول 

متوسـطات  بين )(α ≤ 0.05إحصائية عند مستوى الدلالة 

حيث بلغت ، )البعدي، والتتبعي(الرتب في فترات القياس 

، )0.366(صائية بلغــت ، وبدلالــة إحــ)-Z )0.905قيمــة 

 .البرنامج بعد الانتهاء من تطبيقه يدل على بقاء أثر وهذا

أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحـصائية 

 بـين متوسـطات رتـب )(α ≤ 0.05عند مـستوى الدلالـة 

القـبلي، (  فـترات القيـاس فيدراسـةدرجات أفراد عينـة ال

يـاس البعـدي على المقياس لصالح الق) والبعدي، والتتبعي

 هناك احتياجـات ويمكن تفسير هذه النتيجة بأن والتتبعي،

تدريبية لمعلمي صعوبات التعلم فيما يتعلـق بالكـشف عـن 

الموهوبين ذوي صعوبات التعلم، وأن البرنـامج التـدريبي 

 وأن المعرفيـة، م فاعلية في تنميـة كفايـاتهكان لهالإلكتروني 

،  كـان بـشكل ايجـابيأثر البرنامج بعد الانتهاء مـن تطبيقـه

حيــث أن مــستوى الكفايــات المعرفيــة لمعلمــي صــعوبات 

التعلم في الكشف عـن الموهـوبين ذوي صـعوبات الـتعلم 

جاءت ضـعيفة، وقـد اتفقـت هـذه  قبل البرنامج التدريبي

 Al- Hroub and Whitebreadدراسـة النتيجة مع نتـائج 

 التي توصلت إلى أن قدرة المعلمـين عـلى التعـرف (2008)

على هذه الفئة من الطلبة وترشيحها كانت بدرجة ضـعيفة، 

بينما اختلفت هذه النتيجة مع نتائج دراسة البلوي والمومني 

ــة ) 2016( ــي المرحل ــة معلم ــارت إلى أن معرف ــي أش والت

لموهـوبين ذوي ل الشخصية صفاتالابتدائية بمجالات ال

صعوبات التعلم كانت بدرجة متوسـطة، وهـذا مـا تؤيـده 

والتـي توصـلت إلى أن مـستوى ) 2016(سيني دراسة الحـ

وعي معلمي التربيـة الخاصـة بخـصائص الموهـوبين ذوي 

 هـذه ويعزو الباحثانصعوبات التعلم ككل جاء متوسطًا، 

  نظـرا،هم للتوعية بالكـشف عـنالمعلمينحاجة النتيجة إلى 

في هـذا المجـال، ضعف إعداد معلمي صعوبات التعلم إلى 

التدريبية والـورش العمليـة البرامج يفتقرون إلى حيث أنهم 
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 والتـي بـدورها هموالدورات التدريبية المتعلقة بالكشف عن

تساعدهم على تنمية كفاياتهم المعرفيـة والأدائيـة، إضـافةً إلى 

عدم تواصل معلمي صعوبات التعلم بطلبتهم بشكل مباشر 

وجيد أثنـاء تعلـيمهم والـذي يحـول دون معـرفتهم لنقـاط 

 مما أدى إلى صعوبة الكشف عـنهم، ؛في الموهبةقوتهم المتمثلة 

 والتي أشـارت في Al-Samiri) 2020(كما تؤيد ذلك دراسة 

ـا مـن  نتائجها إلى غيـاب التطـوير المهنـي حيـث لم يتلقـى أي�

ــم  ــد ودع ــلى تحدي ــدريب ع ــتعلم الت ــعوبات ال ــي ص معلم

الموهوبين ذوي صعوبات التعلم، كما أن هنـاك حاجـة لبنـاء 

وبات التعلم وتطويرها بـما يتماشـى مـع قدرات معلمي صع

 . 2030رؤية المملكة 

 إلى أن مــستوى دراســة الحاليــةكــما أشــارت نتــائج ال

الكفايات المعرفية لمعلمي صعوبات التعلم في الكشف عـن 

ــة بعــد  ــتعلم جــاءت مرتفع الموهــوبين ذوي صــعوبات ال

 وهذا، )القياس البعدي(البرنامج التدريبي الإلكتروني على 

علية البرنامج التدريبي الإلكتروني وأنـه ذو أثـر ا فيدل على

كبير في تنمية الكفايات المعرفية للمعلمين المـشاركين، وقـد 

 .Al-Mamari et alاتفقت هذه النتيجة مع نتـائج دراسـة 

ــ(2020) ــامج الم ــارت إلى أن البرن ــي أش م ستخدم والت ــدَّ  قَ

ــتعلم  ــعوبات ال ــمات ص ــة لمعل ــة وعملي ــات نظري معلوم

نيات حول الموهوبين ذوي صعوبات الـتعلم، كـما أنـه العُما

ساهم في تحـسين الخلفيـة المعرفيـة لـديهم، فبعـد البرنـامج 

ظهرت فروق واضحة في معرفة المعلـمات في جميـع الأبعـاد 

لصالح المجموعة التجريبيـة، وهـذا يُـشير إلى أن البرنـامج 

كان له تـأثير كبـير في تحـسين الخلفيـة المعرفيـة والمهـارات 

، وهـذا المعرفة الشخصية لدى معلمات صعوبات الـتعلمو

ــده  ــا تؤي ــة الحــسيني م ــلت في ) 2021(دراس ــي توص والت

علية البرنامج المستخدم وأنه ذو أثر كبير عـلى انتائجها إلى ف

تنمية الكفايات المعرفية والأدائيـة للمعلمـين المـشاركين في 

ويمكـن الكشف عن الموهـوبين ذوي صـعوبات الـتعلم، 

 إلى ة الحاليـلدراسـة إليها اتهذه النتيجة التي توصل تفسير

والذي ) التدريب الإلكتروني( التدريب المستخدم وهو نوع

وذلـك مـن ،  المعرفيةمكان له الدور الأكبر في تنمية كفاياته

 وعـدد مـن ،خلال ما يحتويه البرنامج مـن وسـائط مختلفـة

 .ريبيـةالعروض والمواقع التعليمية، إضافةً إلى الأنشطة التد

أن التدريب الإلكتروني المستخدم ساعد في توفير بيئة حيث 

 تميـز بالمرونـة في هكـما أنـب، افتراضية مشابهة لمراكز التدري

التدريب، متجاوزًا بذلك الفـروق الفرديـة بـين المعلمـين، 

علاوةً على أنه يحـتفظ بـسجلات المعلمـين، فيتـيح العـودة 

م مستمر مدى الحيـاة؛ إليها في أي وقت، كما أنه يجعل التعل

لسرعة الحصول على المعلومة، وتحقيـق أعـلى مـستوى مـن 

 . المهارة والإتقان

إلى عـدم  أشـارت ة الحاليدراسةإضافةً إلى أن نتائج ال

  عنـد مـستوى الدلالـة وجود فروق ذات دلالـة إحـصائية 

α ≤ 0.05)( بـين متوسـطات رتـب درجـات أفـراد عينـة 

ــةال ــاس دراس ــترات القي ــيالب( في ف ــدي، والتتبع ــلى ) ع ع

ــستوى ــث أن م ــاس حي ــي المقي ــة لمعلم ــات المعرفي  الكفاي

صعوبات التعلم في الكشف عن الموهوبين ذوي صعوبات 
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التعلم جاءت مرتفعة أيضًا بعد مضي شهر من انتهاء تطبيق 

 وهذا، )القياس التتبعي(البرنامج التدريبي الإلكتروني على 

 . هاء من تطبيقهيدل على بقاء أثر البرنامج بعد الانت

الـتعلم الـذاتي كـون  هـذه النتيجـة إلى ويمكن تفسير

الذي وفره البرنامج التدريبي الإلكـتروني، والـذي بـدوره 

جعل عملية التعلم مستمرة بلا توقف، بمعنـى لا تقـف في 

حدود البرنامج التدريبي، فـالمعلم بإمكانـه الاسـتفادة مـن 

ت والبحث عـن مصادر المعرفة الموجودة على شبكة الإنترن

أي معلومة تتعلق بالكشف عن الموهوبين ذوي صـعوبات 

التعلم، كما أن البرنامج يخلو من أي ضـغوطات خارجيـة، 

حيث يمكن للمعلم التعلم متى شاء وكيفما شاء، وبحسب 

سرعة التعلم لكل معلـم مراعيًـا بـذلك الفـروق الفرديـة، 

ته، حيث يتعلم كل معلم وفقًا لخصائصه وقدراته واحتياجا

فبإمكانه أن يستعرض نفس الموضوع أكثـر مـن مـرة حتـى 

يصل لأفضل مستوى، وبالتالي يتغلب على الغموض الذي 

يعتري هذا الموضوع لاسيما بأنه المسؤول الأول عن عمليـة 

تعلمه، حيث أن التعلم الذاتي عادةً ما يكـون أبقـى مقارنـةً 

 .بالتعلم التقليدي

:  الثاني والذي ينص علىالنتائج المتعلقة بالفرض: ثانياً 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالـة "

α ≤ 0.05)( بــين متوســطي رتــب درجــات أفــراد عينــة 

الدراسة في القياس البعدي على مقياس الكفايـات المعرفيـة 

لمعلمي صعوبات التعلم في الكشف عن الطلبـة الموهـوبين 

 ." العلميذوي صعوبات التعلم تبعًا لمتغير المؤهل

ــساب  ــم ح ــرض ت ــحة الف ــن ص ــق م ــافؤ للتحق تك

 باسـتخدام اختبـار مـان وتنـي؛ لإيجـاد دلالـة المجموعات

الفروق الإحصائية بين متوسطي رتب درجات أفراد عينـة 

المؤهـل تبعًـا لمتغـير  في القياس القبلي على المقيـاس دراسةال

أدناه ) 6(والجدول ، )بكالوريوس، دراسات عليا(العلمي 

 .الفروق لكح توضي

 

 . في القياس القبلي لإيجاد دلالة الفروق تبعًا لمتغير المؤهل العلمي على المقياسMann Whitneyنتائج اختبار مان وتني : )6(الجدول 

 مستوى الدلالة Mann-Whitney U الرتب مجموع متوسط الرتب العدد المؤهل العلمي

 182.00 11.38 16 بكالوريوس

 28.00 7.00 4 عليا تدراسا
18.000 0.183 

 

عدم وجود فروق ذات دلالـة ) 6(يتّضح من الجدول 

لأثـر تُعـزى ) (α ≤ 0.05إحصائية عنـد مـستوى الدلالـة 

 عـلى )بكالوريوس، دراسـات عليـا(متغير المؤهل العلمي 

المقياس في القياس القبلي، وهـذه النتيجـة تـشير إلى تكـافؤ 

 متوسـطي رتـب  مما يدل على أن الفروق بـينالمجموعات،

 بـين أداء معلمـي صـعوبات دراسـةدرجات أفراد عينـة ال

، وأداء معلمي )البكالوريوس(التعلم ذوي المؤهل العلمي 

) الدراسـات العليـا(صعوبات التعلم ذوي المؤهل العلمي 
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عـلى المقيــاس في القيــاس القــبلي غــير دالــة إحــصائيًا عنــد 

 .)(α ≤ 0.05ــوى الدلالة تمس

تم استخدام اختبار مـان جموعات وفي ضوء تكافؤ الم

؛ لإيجاد دلالة الفـروق الإحـصائية Mann Whitneyوتني 

 في القيـاس دراسةبين متوسطي رتب درجات أفراد عينة ال

المؤهـل العلمـي تبعًا لمتغـير البعدي على المقياس المستخدم 

وضـح يالآتي ) 7(والجدول ، )بكالوريوس، دراسات عليا(

 . الفروقلكت

 

 .نتائج اختبار مان وتني لإيجاد دلالة الفروق تبعًا لمتغير المؤهل العلمي على المقياس في القياس البعدي: )7(الجدول 

 مستوى الدلالة Mann-Whitney U مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المؤهل العلمي

 164.50 10.28 16 بكالوريوس

 45.50 11.38 4 عليا دراسات
28.500 0.737 

 

عدم وجود فروق ذات دلالـة ) 7(الجدول يتّضح من 

لأثـر تُعـزى ) (α ≤ 0.05  عنـد مـستوى الدلالـةإحصائية

 عـلى )بكالوريوس، دراسـات عليـا(متغير المؤهل العلمي 

في القياس البعدي، وهذه النتيجة تـشير إلى تكـافؤ  المقياس

 مما يدل على أن الفروق بـين متوسـطي رتـب .المجموعات

 بـين أداء معلمـي صـعوبات سـةدرادرجات أفراد عينـة ال

، وأداء معلمي )البكالوريوس(التعلم ذوي المؤهل العلمي 

) الدراسـات العليـا(صعوبات التعلم ذوي المؤهل العلمي 

قياس في القيـاس البعـدي غـير دالـة إحـصائيًا عنـد المعلى 

 .)(α ≤ 0.05مستوى الدلالة 

ــسير ــن تف ــة إلى أنويمك ــذه النتيج ــين ه ــم  المعلم  ت

ذه المقررات بشكل نظري، ولم يتم التركيز فيهـا تدريسهم ه

عــلى الكــشف والتعــرف عــلى الموهــوبين ذوي صــعوبات 

 اتفقت مع نتائج دراسة أبو القاسم والـدخيل  وقفدالتعلم،

والتــي أشــارت إلى عــدم وجــود فــروق في مــدى ) 2020(

معرفة معلمي المرحلة الابتدائية بالموهوبين ذوي صعوبات 

، بيـنما اختلفـت هـذه )المؤهل العلمـي (التعلم تُعزى لمتغير

والتـي ) 2016(النتيجة مع نتائج دراسة البلـوي والمـومني 

) المؤهـل العلمـي(أشارت إلى وجود فـروق تُعـزى لمتغـير 

حــول معرفــة معلمــي الطلبــة الموهــوبين ذوي صــعوبات 

التعلم بالطلبة الموهـوبين ذوي صـعوبات الـتعلم لـصالح 

 . الدراسات العليا

 هذه النتيجة إلى أن المؤهـل العلمـي الباحثانيعزو كما 

لا يؤثر تأثيرًا يُعتد بـه في مـدى معرفـة معلمـي صـعوبات 

التعلم بالكـشف عـن الموهـوبين ذوي صـعوبات الـتعلم، 

 أن معظم المعلمين على اخـتلاف مـؤهلاتهم العلميـة حيث

من ذوي الخبرات الطويلة؛ ممـا أدى إلى تقـارب درجـاتهم، 

ويمكن تفسير هذه النتيجـة إلى أن . هموعدم وجود فرق بين

ثقافة معلمي صعوبات التعلم نحو الكشف عن الموهـوبين 

ذوي صعوبات التعلم بمختلف مؤهلاتهم كانت واحـدة، 
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ثـر البرنـامج الكبـير لأ يمكن تفسير تلك النتيجة نظـرًاكما 

لكلا الفئتين إلى أن اتجاهات معلمي صعوبات التعلم نحـو 

صعوبات التعلم مرتفعة، وهذا مـا تدريس الموهوبين ذوي 

وجميع مـا ). 2019(أشارت إليه دراسة الربيعان والشمري 

سبق يقف على معـرفتهم بعمليـة الكـشف عـن الموهـوبين 

 .ذوي صعوبات التعلم

النتائج المتعلقة بـالفرض الثالـث والـذي يـنص : ثالثاً 

لا توجد فروق ذات دلالـة إحـصائية عنـد مـستوى ": على

 بين متوسطي رتب درجات أفراد عينـة )(α ≤ 0.05 الدلالة

الدراسة في القياس البعدي على مقياس الكفايـات المعرفيـة 

لمعلمي صعوبات التعلم في الكشف عن الطلبـة الموهـوبين 

 ."ذوي صعوبات التعلم تبعًا لمتغير سنوات الخبرة

تكــافؤ تــم حــساب وللتحقــق مــن صــحة الفــرض 

 Mann باســتخدام اختبــار مــان وتنــي المجموعــات

Whitney ؛ لإيجاد دلالة الفروق الإحصائية بين متوسـطي

 في القيـاس القـبلي عـلى دراسـةرتب درجات أفراد عينـة ال

   سـنوات، 10أقـل مـن ( سنوات الخـبرةتبعًا لمتغير قياس الم

 . الفروقلك توضحي) 8(والجدول ، ) سنوات فأكثر10

 

 .اد دلالة الفروق تبعًا لمتغير سنوات الخبرة على المقياس في القياس القبلي لإيجMann Whitneyنتائج اختبار مان وتني : )8(الجدول 

 مستوى الدلالة Mann-Whitney U مجموع الرتب متوسط الرتب العدد سنوات الخبرة

 55.00 13.75 4 سنوات 10 من أقل

 155.00 9.69 16 فأكثر سنوات 10
19.000 0.217 

 

وق ذات دلالـة عدم وجود فر) 8(يتّضح من الجدول 

لأثـر تُعـزى ) (α ≤ 0.05  عنـد مـستوى الدلالـةإحصائية

 سـنوات 10 سـنوات، 10أقـل مـن (متغير سنوات الخـبرة 

 .قياس في القياس القبليالم على )فأكثر

تم استخدام اختبـار مـان في ضوء تكافؤ المجموعات 

وتني؛ لإيجاد دلالة الفروق الإحصائية بين متوسطي رتـب 

قياس الم في القياس البعدي على دراسة الدرجات أفراد عينة

 سنوات 10 سنوات، 10أقل من ( سنوات الخبرةتبعًا لمتغير 

 . الفروقلكتوضح الآتي ي) 9(والجدول ، )فأكثر

 

 

 .نتائج اختبار مان وتني لإيجاد دلالة الفروق تبعًا لمتغير سنوات الخبرة على المقياس في القياس البعدي: )9(الجدول 

 مستوى الدلالة Mann-Whitney U مجموع الرتب متوسط الرتب العدد برةسنوات الخ

 49.00 12.25 4 سنوات 10 من أقل

 161.00 10.06 16 فأكثر سنوات 10
25.000 0.502 

 

عدم وجود فروق ذات دلالـة ) 9(يتّضح من الجدول 

لأثـر تُعـزى ) (α ≤ 0.05  عنـد مـستوى الدلالـةإحصائية

 سـنوات 10 سـنوات، 10أقـل مـن (متغير سنوات الخـبرة 

 على المقياس في القياس البعدي، وهذه النتيجة تـشير )فأكثر
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  .إلى تكافؤ المجموعات

   ســنوات، 10أقــل مــن (فعنــد المقارنــة بــين الفئتــين 

 من المفـترض أن يحـصل فـارق لـصالح ) سنوات فأكثر10

)  سنوات فأكثر10(معلمي صعوبات التعلم الذين خبرتهم 

 بأثير إيجابي في الكشف عن عدد كبير من الطـلالما لها من ت

ذوي صعوبات التعلم الذين من المحتمـل أن يكـون عـددًا 

 الـسبب في ذلـك إلى ويمكن تفسيرمنهم يمتلكون الموهبة، 

 مع ة وقد اتفقت هذه النتيجمحدودية برامج التطوير المهني،

والتـي توصـلت إلى عـدم ) 2021(نتائج دراسـة الحـسيني 

ين أداء معلمي صعوبات التعلم على مقيـاس وجود فروق ب

، بيـنما )سنوات الخـبرة(الكفايات المعرفية تُعزى لأثر متغير 

اختلفت هذه النتيجة مع نتائج دراسة أبو القاسم والدخيل 

والتي أشارت إلى وجـود فـروق في مـدى معرفـة ) 2020(

معلمي المرحلة الابتدائية بالموهوبين ذوي صعوبات التعلم 

 ).  سنوات وأقل5(تغير سنوات الخبرة لصالح تُعزى لم

 أن معلمي صعوبات كون ويمكن تفسير تلك النتيجة

التعلم على اختلاف خبراتهم التي قـضوها لم يحـصلوا عـلى 

دورات تدريبيــة ولا تطــوير مهنــي في مجــال الكــشف عــن 

الموهوبين ذوي صعوبات الـتعلم، وهـذا مـا أشـارت إليـه 

ــائج  ــة نت ــشابه Al-Samiri) 2020(دراس ــا أدى إلى ت ؛ مم

درجاتهم وتقاربهـا، وقـد يرجـع الـسبب إلى أن أصـحاب 

الخبرات الطويلة لـيس لـديهم مـؤهلات تربويـة عليـا ممـا 

يجعلهم يتساوون مع من لديهم خبرات قصيرة ولكن لديهم 

أن  ويمكن تفـسير هـذه النتيجـة إلى. مؤهلات تربوية عليا

 الموهـوبين ثقافة معلمي صعوبات التعلم نحو الكشف عن

ذوي صعوبات التعلم تبعًـا لمتغـير سـنوات الخـبرة كانـت 

 أثر البرنامج الكبير لكلا الفئتـين يعزو الباحثانكما . واحدة

إلى أن اتجاهــات معلمــي صــعوبات الــتعلم نحــو تــدريس 

الموهوبين ذوي صـعوبات الـتعلم مرتفعـة، كـما أن لـديهم 

ســة وهــذا مــا أشــارت إليــه درا معهــم، رغبــة في التعامــل

وجميـع مـا سـبق يقـف عـلى ). 2019(الربيعان والشمري 

معرفتهم بعملية الكـشف عـن الموهـوبين ذوي صـعوبات 

 .التعلم

 :توصياتال

بناء على النتائج التي توصلت إليها الدراسـة، يـوصي 

 :الباحثان بما يلي

 والمتمثلـة في ة الحاليدراسة الأدواتالاستفادة من  -1

البرنــامج التــدريبي (و ،)مقيــاس الكفايــات المعرفيــة(

 .للموهوبين ذوي صعوبات التعلم) الإلكتروني

تطبيــق البرنــامج مــن قبــل وزارة التعلــيم حتــى  -2

 . يستفيد منه أكبر شريحة ممكنة من معلمي صعوبات التعلم

 والــبرامج التدريبيــة المكثفــة العمــلإقامــة ورش  -3

لمعلمي صعوبات الـتعلم في مجـال إعـداد وتنفيـذ وتقـويم 

لموهوبين ذوي صعوبات لامج التربوية الفردية المقدمة البر

 . التعلم في ضوء المعايير العالمية

 الخطط الدراسية في جميـع كليـات التربيـة تضمين -4

مقــررات عــن الموهــوبين ذوي صــعوبات الــتعلم؛ لتنميــة 

مهارات طلبة البكالوريوس في الكـشف عـن هـذه الفئـة، 
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 . وإكسابهم الخبرات اللازمة

يل دور الأسرة في الكشف عن الموهوبين ذوي تفع -5

صعوبات التعلم وتعليمهم، والعمل على توضيح دورهـم 

 .الرئيسي في إنجاح البرامج التربوية المقدمة لهم

* * * 

 قائمة المصادر والمراجع

 :المراجع العربية: أولاً 

قائمـة بـأهم جمعيـات تعلـيم ). 13، مـايو 2020. (إبراهيم، أسـامة

 usama-ibrahim.com. أسامة إبراهيم. د. الموهوبين

). 2020. (أبــو القاســم، عــوض االله محمــد، والــدخيل، عــلي بــن فهــد

الاحتياجــات التدريبيــة لمعلمــي المرحلــة الابتدائيــة للتعــرف عــلى 

ــتعلم ــعوبات ال ــوبين ذوي ص ــة : الموه ــسحية في محافظ ــة م دراس

 .1081- 1053، )3(13 ،مجلة العلوم التربوية والنفسية. المجمعة

إحصائية إدارة التربية الخاصـة ). 2023. (إدارة التعليم بمنطقة عسير

 .لمعلمي ومعلمات صعوبات التعلم

التعرف على درجة معرفة ). 2013. (بالحمر، تهاني، وبخيت، صلاح

معلمات صعوبات التعلم ومعلمات الموهوبات بفئة الموهوبـات 

 ،)7(4،المجلة العربية لتطـوير التفـوق. ذوات صعوبات التعلم

10-78. 

دراسـة مـسحية ). 2012. (ن، وعيسى، يسرىالبخيت، صلاح الدي

للكشف عن الأطفال الموهوبين ذوي صعوبات التعلم بـبرامج 

ــاض ــة الري ــتعلم بمدين ــعوبات ال ــة . ص ــوم التربوي ــة العل مجل

 .332-307 ،)4(13،والنفسية

الخـصائص الشخـصية ). 2016. (البلوي، وليـد، والمـومني، رنـدة

في المرحلـة الأساسـية للطلبة الموهوبين ذوي الإعاقة التعليميـة 

والمسجلين في برامج خاصة في المملكـة العربيـة الـسعودية مـن 

 .124-99 ،)3 (5، مجلة مكتبة الأزهر. وجهة نظر معلميهم

المشكلات التي تواجـه ). 2019. (الجهني، سلمان، والسميري، ياسر

معلمي صعوبات التعلم في اكتشاف الطلبة الموهوبين مـن ذوي 

المجلـة التربويـة لكليـة التربيـة  .دينـة ينبـعصعوبات التعلم بم

 .412-389 ،)8(5، بسوهاج

متطلبــات تطــوير منظومــة التــدريب ). 2022. (الجــوهري، محمــد

  .211- 189، )114(19، مجلة كلية التربية. الإلكتروني للمعلمين

برنامج تدريبي في الـوعي الـصوتي لتنميـة  ).2019. (حجازي، رشا

ابة لدى تلاميذ المرحلـة الابتدائيـة بعض مهارات القراءة والكت

، مجلـــة كليـــة التربيـــة. الموهـــوبين ذوي صـــعوبات الـــتعلم

30)120( ،96-142. 

مدى وعـي معلمـي التربيـة الخاصـة  ).2016. (الحسيني، فهد عبيد

بخصائص الطلاب الموهوبين ذوي صعوبات الـتعلم في دولـة 

عـدة قا]. رسالة ماجستير، جامعـة البلقـاء التطبيقيـة[ الكويت

 .معلومات دار المنظومة

ــد ــد عبي ــسيني، فه ــة ). 2021. (الح ــدريبي لتنمي ــامج ت ــة برن فاعلي

ــية في  ــة الأساس ــي المرحل ــة لمعلم ــة والأدائي ــات المعرفي الكفاي

الكشف عن الطلبة الموهوبين ذوي صـعوبات الـتعلم في دولـة 

]. أطروحة دكتوراه، جامعة العلوم الإسلامية العالمية [الكويت

 .مات دار المنظومةقاعدة معلو

دور التدريب الإلكتروني في تطوير كفـاءات  ).2016. (حفيظ، أمينة

العاملين دراسـة ميدانيـة بمؤسـسة سـونلغاز بطولقـة ودائـرة 

]. رسالة ماجستير، جامعة محمد خيـضر [فوغالة بولاية بسكرة

 .قاعدة معلومات دار المنظومة

عـداد معلـم الكفايات اللازمـة لإ). 2018. (الحويطي، سمر حسن

، مجلة الطفولة والتربيـة. التربية الخاصة من وجهة نظر المعلمين

10)33(، 167-206. 
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ــدين ــز ال ــمان ع ــه، إي ــا ). 2022. (دواب ــة وعلاقته ــلام الوثائقي الأف

بالكفايــات المعرفيــة والتفكــير التــأملي لــدى طــلاب المرحلــة 

 .78-10 ،)60(1، مجلة البحوث الإعلامية. الجامعية

معرفـة ). 2019. (عبد االله علي، والشمري، سالم بن حمـدانالربيعان، 

معلمي المرحلة الابتدائية بخـصائص التلاميـذ الموهـوبين ذوي 

مجلة كلية . صعوبات التعلم وعلاقتها باتجاهاتهم نحو تدريسهم

 .334-282، )3 (35،التربية

في رؤيـة المملكـة  ).2016. ( المملكة العربيـة الـسعودية2030رؤية 

  .2030  السعوديةالعربية

https://vision2030.gov.sa/download/file/fid/422  

مستوى تطبيـق معـايير ). 2021. (الزارع، نايف، والسحيمي، سعاد

 في البرامج التربوية الفردية (CEC)مجلس الأطفال غير العاديين 

مجلـة . ي الإعاقة العقلية مـن وجهـة نظـر معلمـيهمللطلبة ذو

 .46-1، )41(12، التربية الخاصة والتأهيل

العلاقـة بـين الموهبـة ). 5-3، أبريـل 2017. (سبيه، ضـحى خـضر

المـؤتمر الـدولي للموهبـة ]. عـرض ورقـة[والإبداع والتفـوق 

 .والإبداع، الشارقة، الإمارات

 واقـع التطـوير المهنـي ).2022. (السعيد، محمود، والشمري، بدرية

. الإلكتروني من وجهة نظر معلمي ومعلمات صعوبات الـتعلم

 .135-81، )14(14، مجلة البحوث التربوية والنوعية

ــد ــاسر عي ــة ). 2022. (الــسميري، ي درجــة تقــويم معلمــي المرحل

ــذ  ــع التلامي ــة م ــة المتبع ــتراتيجيات التعليمي ــة الاس الابتدائي

ــتعلم ــعوبات ال ــوبين ذوي ص ــسانية . الموه ــوم الإن ــة العل مجل

  .50-26، )29(14، والإدارية

برنـامج تـدريبي معـرفي لتنميـة  فاعلية). 2022. (شتات، نائلة محمد

الكفايات المعرفية والمهنية لمعلمي الطلبـة ذوي ضـعف الانتبـاه 

رسالة ماجستير، جامعـة  [والنشاط الزائد المدمجين في دولة قطر

 .ر المنظومةقاعدة معلومات دا]. عمان العربية

. التدريب الإلكتروني مدخلاً للتنمية المهنيـة). 2022. (شحاته، حسن

 .24- 3، )2(10، مجلة الجمعية المصرية للكمبيوتر التعليمي

التعليم المبرمج الإلكتروني وأثره في تنمية ). 2021. (الشطي، حسين

 الكفايات المعرفيـة والـنفس حركيـة لطلبـة المرحلـة المتوسـطة

قاعدة معلومات دار ]. ستير، جامعة الخليج العربيرسالة ماج[

 .المنظومة

أثـر برنـامج تـدريبي لتطـوير  ).2014. (صالح، عبد الكريم محمود

مجلـة . مهارات المقابلـة الإرشـادية لـدى المرشـدين التربـويين

 .41-20، )58(10، الفتح

فاعليـة برنـامج تـدريبي قـائم عـلى  ).2019. (الفليت، أفنان عطيـة

 في تنميـة الكفايـات التعليميـة لـدى الطالبـات )ISTE (معايير

رسـالة ماجـستير، [ الجامعة الإسـلامية -المعلمات بكلية التربية

 . قاعدة معلومات دار المنظومة]. الجامعة الإسلامية بغزة

دار . الموهوبون ذوو صـعوبات الـتعلم). 2017. (القمش، مصطفى

 .الثقافة للنشر والتوزيع

دليل المعلم لتطبيـق القيـاس المبنـي ). 2020. (سالمالكي، كريمة خمي

 .جامعة الملك سعود. على المنهج في فصول التعليم العام

دور استخدام التدريب الإلكـتروني ). 2019. (المبارك، حسن الفاتح

مـن وجهـة نظـر معلمـي "في تنمية الكفايات المهنية للمعلمين 

وحـدة طابـت اللغة العربية بالمرحلـة الثانويـة ولايـة الجزيـرة 

 .276-257، )2(74، مجلة كلية التربية. "الإدارية

تقيــيم الخــصائص الــسيكومترية  ).2018. (المــلا، عبــد االله إبــراهيم

لمقياس الكشف عن الطلبة الموهـوبين ذوي صـعوبات الـتعلم 

قاعـدة ]. رسالة ماجستير، جامعـة الخلـيج العـربي[ "صهب"

 .معلومات دار المنظومة
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فاعلية برنامج تدريبي إلكتروني في  ).2017. (فايزآل ملفي، عبد االله 

تنمية مهارات استخدام السبورة الإلكترونية لدى أمناء مصادر 

رســالة ماجــستير، كليــات الــشرق  [الــتعلم بمدينــة الريــاض

 . قاعدة معلومات دار المنظومة]. العربي

). 2023]. (موهبـة[مؤسسة الملك عبد العزيز ورجاله للموهبة والإبداع 

  ].موهبة [ مؤسسة الملك عبد العزيز ورجاله للموهبة والإبداعفي

https://www.mawhiba.org/Ar/About/who/Pages/Brief.aspx  

فاعليــة منــصات التــدريب  ).2022. (موســى، شــيرين ســمير

يات التدريسية والاتجاه نحـو التنميـة الإلكتروني في تنمية الكفا

مجلـة كليـة . المهنية الإلكترونية لدى معلـمات الاقتـصاد المنـزلي

 .42-13، )132(2، التربية ببنها

ــة الهرمــسي ــاس للكــشف عــن  ).2015. (الهــاجري، أمين ــاء مقي بن

الموهوبين من ذوي صعوبات التعلم من تلاميذ الحلقة الأولى في 

مجلــة العلــوم التربويــة . لكــة البحــرينالمرحلــة الابتدائيــة بمم

 .42-13، )1(16، والنفسية

دليـل معلـم صـعوبات الـتعلم في المرحلـة ). 2020. (وزارة التعليم

 .الابتدائية
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  طلاقة القراءة لدى تلميذات صعوبات التعلمتحسينتأثير تطبيق القاعدة النورانية على 

 )2(إيلاف شايع آل عاتى العجمي. ، و أ)1(محمد عبده حسيني. د

لـدى ) ومُعدل القراءة، والفهـمدقة القراءة، (فاعلية برنامج قائم على القاعدة النورانية في تحسين طلاقة القراءة هدفت الدراسة الحالية إلى بحث : المستخلص

التلميذات ذوات صـعوبات الـتعلم  من تلميذات) 6( وقد تكونت عينة الدراسة من .التجريبي شبهالمنهج  الدراسة اعتمدت. التلميذات ذوات صعوبات التعلم

 الدراسـة واسـتخدمت. يمثلـون المجموعـة التجريبيـة سنة، والذين) 11 (إلى سنوات) 10 (بين ما أعمارهن الزمنية تراوحت والذين بالصف الخامس الابتدائي،

لتحـسين طلاقـة  القاعدة النورانيـة على قائم كما استخدمت الدراسة برنامج. ، والذي تم التحقق من تمتعه بمعاملات صدق وثبات مرتفعة طلاقة القراءةمقياس

 في تحـسين القاعـدة النورانيـة عـلى القـائم البرنامج فاعِليَّة عن النتائج فرت وأس.جلسة) 21 (من القراءة لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم، والذي يتكون

طي ذات دلالة إحصائية بين فروق وجود تبين حيث طلاقة القراءة لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم؛  في درجات تلميذات المجموعة التجريبيَّـة رُتَب متوسِّ

في حـين لم توجـد . البعـدي القيـاس لصالح) 0.05 (دلالة مستوى عند) دقة القراءة، ومُعدل القراءة، والفهم(قراءة طلاقة ال مقياس على والبعدي القبلي القياسين

طي ذات دلالة إحصائية بين فروق الأبعـاد الفرعيـة لمقيـاس طلاقـة القـراءة  والتتبعي عـلى البعدي القياسين في درجات تلميذات المجموعة التجريبيَّة رُتَب متوسِّ
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The Effect of Implementing the Noraniah Rule on Enhancing Reading Fluency Among 
Female Students with Learning Disabilities 

Dr. Mohamed Abdou Husseiny(1), and Ms. Elaf Shaya Alati Alajmi(2) 

Abstract: The current study aimed to investigate the effectiveness of a program based on the Noraniah Rule in developing 
reading fluency (reading accuracy, rate of reading, and comprehension) among female students with learning disabilities (LD). 
The study used the quasi-experimental approach. The participants were (6) female students with LD at the fifth grade of primary 
stage in Riyadh, representing the experimental group, and whose ages ranged between (10) to (11) years of age. The study used 
the reading fluency scale, which has high validity and reliability coefficients. The study also used a program based on the 
Noraniah Rule, consisting of (21) sessions, to improve reading fluency among female students with LD. The results revealed the 
effectiveness of the program based on the Noraniah Rule in improving the reading fluency among female students with LD. It 
was found that there were statistically significant differences between the mean ranks of the experimental group students in the 
pre and post measurements on the reading fluency scale (reading accuracy, reading rate, and comprehension) at the level of 
significance (0.05) in favor of the post measurement. While there were no statistically significant differences between the mean 
ranks of the experimental group students in the post and follow-up measurements on the sub-dimensions of the reading fluency 
scale (reading accuracy, reading rate, and comprehension). The results of the study also showed a very strong effect of the study 
program on the experimental group. These results indicate the effectiveness of the study program based on the Noraniah Rule in 
improving the reading fluency of female students with LD. 

Keywords: The Noraniah Rule, learning disabilities, reading fluency, reading accuracy, reading rate, comprehension 
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 :مقدمة

بط تخصـصه بـالعلوم المختلفـة لزيـادة يسعى المرء لـر

الروابط والصلة فيما بـين تلـك العلـوم والمعـارف، وإيمانًـا 

بأهمية ذلك فقد تم البحث عما يتناسب مع المجال، ويضفي 

لــه الفائــدة المرجــوة، وجــدير بالــذكر أن للاســتراتيجيات 

التدريسية دور فاعل في ميدان التربية الخاصـة عمومًـا، وفي 

 .التعلم خصوصًامجال صعوبات 

تُعبر اللغة عن الإنسان، وتُعد أهم ما يميزه عن غـيره 

من المخلوقات، ولها أهميتها في كونها الوسيلة التي يـستطيع 

، وكـذلك للآخـرينالإنسان بواسطتها توضيح معلوماتـه 

الحصول عـلى معلومـات ممـن حولـه، وتبـادل المعلومـات 

د المجتمـع معهم وفهمها، وتُعد اللغـة أهـم مـا يـربط أفـرا

 الإنـسان لأن ؛ويسمى التبادل بالتواصل اللغوي. ببعضهم

كائن اجتماعي وهـو بحاجـة للتواصـل مـع أفـراد مجتمعـه 

 .)2022طلبة، (

إن القراءة تعتبر إحدى المهارات الأساسية التي تلعب 

دورًا في تطور لغة الفـرد، بالإضـافة إلى التطـور الشخـصي 

في إكساب الطفل خـبرة والاجتماعي، وتعتبر القراءة مهمة 

أبا ( غنية من ناحية القدرة على تمييز الأصوات واستخدامها

 .)2018حسين، المنيع، 

وقد أصبح الاهـتمام بتحـسين مهـارات القـراءة عنـد 

الأبناء من الأمـور الـضرورية والملحـة، في ظـل متطلبـات 

العصر الحديث بما يحتويه مـن تغيـيرات سريعـة متلاحقـة؛ 

 المطبوعـات وكثرتهـا وتنوعهـا، وبعـد أن لاسيما مع انتشار

فـنحن بحاجـة إلى تـشجيع . أصبحت المعرفـة بـلا حـدود

أبناءنا على البحث عن المعلومات وحلول للمشكلات التي 

تقابلهم بين صفحات الكتب والدوريات، ولن يتسنى لهـم 

ذلك إلا من خلال القراءة الجيدة، التي تعتمـد عـلى الفهـم 

التعـرف عـلى أشـكال الكلـمات والتحليل أكثر مـن مجـرد 

 .)2021مصطفى، صافي، ( ونطقها

 والتلاميذ ذوو صعوبات التعلم عادة يحتاجون تعلـيماً 

 لأن التــدريب ؛مبــاشرًا ومــنظماً للتــدريب علــــى القــراءة

المباشر علــى مهارات القـراءة الـصوتية مهـم؛ إذ إن هـذه 

اب المهمة الأولية عبارة عن جزء دقيق يُستخدم في الاسـتيع

قد يواجه بعض الأطفال صعوبة في بداية  .القرائي فيما بعـد

تعلم القراءة، إلا أن التدريب المباشر يمكـن أن يـساعدهم 

والطريقة الصوتية فعالـة فـي . على تطوير مهاراتهم القرائية

سـواء في ، قراءة النـصوص المختلفـةتعويد القـارئ علـى 

 في توسـيع مداركـه مما يساهم، المدرسة أو في حياته اليومية

 .)حقاني، بدون تاريخ (ووعيه

ــة تظهــر في  ــتعلم خــصائص أكاديمي ــصعوبات ال ول

المجالات الرئيسة كالرياضيات، والقراءة، والإملاء، والتعبـير 

التحريري والخط، واستراتيجيات التعلم والمـواد الأكاديميـة، 

كما تمثل صعوبات القراءة النواة الأولى التي بني عليهـا مفهـوم 

صعوبات التعلم منذ القرن التاسع عشر المـيلادي، وتتمثـل في 

صــعوبات الــوعي الــصوتي، : عــدد مــن الخــصائص أبرزهــا

ــة،  ــة والطلاق ــعوبة المرون ــمات، وص ــراءة الكل ــعوبة ق وص

وتتكـون طلاقـة القـراءة مـن ثلاثـة . وصعوبة إدراك المقـروء
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عناصر مهمة، وهـي الـسرعة، وصـحة النطـق، والتغـيرات 

يعيـة، وتحـسب الـسرعة بعـدد الكلـمات التـي الصوتية الطب

يقرأها التلميذ خلال الدقيقة مع ملازمتها للنطق الـصحيح، 

أما التغيرات الصوتية فهي ما يوحي بتفاعل التلميذ عاطفيًـا 

مع النص، وكل ذلـك يحـسب بـما هـو مـألوف وفـق عمـر 

التلميذ الزمني، وتأتي مهارة التعرف عـلى الكلـمات ملازمـة 

 القراءة إذ يجب أن تُعـرف المـشكلة فـيهما معًـا، لمهارة طلاقة

ورغم أن التحسن يحدث بعد التدخل المستمر، إلا أنه يحدث 

 .)122- 109، 2020 أبو نيان،( بصعوبة

 عـلى Abbott et al. (2012(كما أكد أبات وآخـرون 

ارتباط مهارة التعرف على الكلمات بمهارة طلاقة القـراءة، 

في القـراءة تُبنـى عـلى خـبرات وزاد على ذلك بـأن المرونـة 

التلميذ مع المادة المكتوبة والحروف والأصوات الكلاميـة، 

كما أكـدوا عـلى ضرورة الاهـتمام بتلـك المهـارات بالنـسبة 

للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم؛ وذلك لأنهـا تعتـبر البنيـة 

 .الأساسية للتعرف على الكلمات

ة وقد أكدت كثير من الدراسات عـلى فاعليـة القاعـد

) 2020(النورانية كطريقة للتدريس، منها دراسـة الحـارثي 

والتي طبقتها في المملكة العربية السعودية؛ حيث توصـلت 

الدراسة لعدد مـن النتـائج وهـي إثبـات فاعليـة البرنـامج 

التدريبي القـائم عـلى القاعـدة النورانيـة في تحـسين النطـق 

بعد لذوي اضطرابات النطق، واستمرار أثر البرنامج حتى 

 أشـهر مـن التطبيـق، واتـضح فاعليتـه كطريقــة 3انقـضاء 

لتحــسين النطــق حــين تــم اســتخدامه في مرحلــة التثبيــت 

والتعميم، أكثر منه في مرحلة التأسيس لصوت المستهدف، 

وكان لطريقة الثنائيات الصغرى المعتمدة على التدريب على 

تميز الصوت والصوت البـديل الـذي يحـل محـل الـصوت 

ككلمة عليم يحل  ا واضحًا في تعميم الصوت،الصحيح أثرً 

 ..الطفل محلها أليم

وكذلك مـا توصـلت لـه دراسـة العويـضي، والمغـربي 

بأن نسبة المؤيدين لطريقة القاعـدة النورانيـة فاقـت ) 2020(

 مـن الأفـراد، وبنـاء عليـه %85نسبة المعارضين لها وذلك بـ 

؛ وذلـك يُنصح بتوظيف القاعدة النورانية كطريقة للتـدريس

لما لها من دور في مساعدة المتعلم في هذه المرحلة عـلى القـراءة 

السليمة، والنطق الـسليم للحـروف المفـردة والمركبـة، وقـد 

أوصت الباحثتان لإجراء بحـوث مقترحـة لتعلـيم القاعـدة 

النورانية للمعلمين والمتعلمين إثباتًا لمدى فاعليتها، وضرورة 

 .ية القراءة للصفوف الأوليةتدريس القاعدة النورانية لتنم

إلى فاعليـة توظيـف ) 2015(وتوصلت دراسة بعلوشـة 

القاعدة النورانية وذلك لتحفيـز التلاميـذ عـلى حـب القـراءة 

والاهتمام، كما أن توظيف الطريقة الـصوتية بـشكل عـام أدى 

لجــذب انتبــاه التلاميــذ للــمادة التعليميــة وســهولة اســترجاع 

وتحـسين التمييـز بـين الحـروف المعلومات التـي تـم ذكرهـا، 

المتشابهة شكلاً والمختلفة نطقًا، وقد أوصى الباحثـان بـضرورة 

 . توظيف القاعدة النورانية في علاج الضعف القرائي

 : مشكلة الدراسة

انطوت أهمية القاعدة النورانية على عدد من الأسـس، 

والتي من بينها أهمية القراءة في الحياة اليومية؛ حيـث تمُكـن 
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قراءة التلاميذ من تنمية مهارات اللغة والتواصل، كما إنها ال

. تُزيــد مفــرداتهم ومعــارفهم، وتــساعد في تحــسين الانتبــاه

ــتعلم  ــعوبات ال ــذات ذوات ص ــذكر أن التلمي ــدير بال وج

يواجهن عدد من المشكلات من أبرزها الصعوبة في التركيز 

والانتباه، والصعوبة في فهـم بعـض الكلـمات والمفـردات، 

لصعوبة في التمييز بين المتـشابه، والـصعوبة في الوصـول وا

لطلاقة القراءة والتعامل مع النصوص الطويلـة والمعقـدة، 

وبناء على ما سبق رأى الباحثـان حاجـة الميـدان التعليمـي 

بشكل عام وميدان التربية الخاصة بشكل خـاص لتوظيـف 

ــذات ذوات  ــات التلمي ــة احتياج ــة لخدم ــدة النوراني القاع

 التعلم في الجانب الأكاديمي مـن خـلال تطبيـق صعوبات

الدراسة الحالية أملاً في أن تكون نتـائج تطبيقهـا إيجابيـة في 

تحسين طلاقـة القـراءة لـدى التلميـذات ذوات صـعوبات 

التعلم، ولم يجد الباحثان على حد اطلاعهما دراسـة تناولـت 

فاعلية برنامج باستخدام القاعدة النورانية في تحسين طلاقة 

القراءة لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم، وهذا هـم 

 .الموضوع الذي تتصدى له الدراسة الحالية

 : سؤال الدراسة

مــا فاعليــة برنــامج باســتخدام القاعــدة النورانيــة في 

تحسين طلاقـة القـراءة لـدى التلميـذات ذوات صـعوبات 

 التعلم؟

 :  الدراسةفروض

ـطي بـين إحـصائيَّة دلالة ذات فروق توجد -1  متوسِّ

 القياسـين في التجريبيَّـة درجات تلميذات المجموعـةرُتَب 

 القيـاس لـصالح طلاقة القراءة مقياس على والبعدي القبلي

 .البعدي

طي لا  -2 توجد فروق ذات دلالة إحصائيَّة بين متوسِّ

رُتَب درجات تلميذات المجموعـة التجريبيَّـة في القياسـين 

 . القراءة على مقياس طلاقة والتتبعيالبعدي

 : هدف الدراسة

هدفت الدراسة الحالية إلى التعـرف عـلى أثـر برنـامج 

باستخدام القاعدة النورانية في تحسين طلاقة القـراءة لـدى 

 .التلميذات ذوات صعوبات التعلم

 :أهمية الدراسة

 :أهمية الدراسة، فيما يليتتمثل 

 ):العلمية( الأهمية النظرية -

 الفجـوة في الأبحـاث تسعى هذه الدراسة إلى سد -1

العربية التـي تتنـاول فاعليـة القاعـدة النورانيـة في تحـسين 

 .طلاقة القراءة لدى تلاميذ ذوي صعوبات التعلم

إلقاء الضوء على أهمية طريقـة القاعـدة النورانيـة  -2

والاســتفادة منهــا مــستقبلاً مــع التلاميــذ ذوي صــعوبات 

 .التعلم

 ):العملية(  الأهمية التطبيقية-

مــن المــأمول أن تفيــد نتــائج الدراســة في الأخــذ  -1

بالاعتبار تطبيق القاعدة النورانية كوسيلة لتحسين مستوى 

 .طلاقة القراءة

من المأمول أن يفيد مقياس طلاقة القراءة والبرنامج،  - 2

 .المستخدمين في الدراسة الحالية، الباحثين مستقبلاً 
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وبي التعليم توفر الدراسة الحالية برنامجاً يمكن لمنس -3

من معلمي ومعلمات صعوبات التعلم استخدامه لتحـسين 

 .طلاقة القراءة لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم

 :حدود الدراسة

 : هذه الدراسة على الحدود التاليةتقتصر

اقتصرت عـلى التعـرف عـلى أثـر  :الحدود الموضوعية

استخدام القاعدة النورانية في تحسين طلاقـة القـراءة لـدى 

 . تلميذات ذوات صعوبات التعلمال

تم تطبيق الدراسة الحاليـة في الفـصل  :الحدود الزمنية

 .هـ1444/م 2023الدراسي الثاني من العام الجامعي 

تم تطبيق الدراسة الحاليـة في المنطقـة  :الحدود المكانية

جبيـل البلـد في (الشرقية، وذلك في محافظة الجبيل بفرعيها 

ئية، والجبيل الـصناعية في المدرسـة المدرسة الخامسة الابتدا

 . )الثامنة الابتدائية

تمثلـت الحـدود البـشرية في الدراسـة  :الحدود البشرية

بالــصف  الحاليــة في التلميــذات ذوات صــعوبات الــتعلم

  .الخامس الابتدائي

 : مصطلحات الدراسة

 Al-Noraniah Ruleالقاعدة النورانية  -أ

 هجـاء اللغـة العربيـةتُعرف بأنها برنامج تدريبي لـتعلم 

ــة ــة الابتدائي ــال والمرحل ــاض الأطف ــذ ري ــد، لتلامي  والتجوي

 والأعاجم غير النـاطقين باللغـة العربيـة، والـذين لا يعرفـون

القراءة والكتابة أصلاً؛ إذ أنه يبدأ خطوة خطوة في تعليم القـراءة 

  ).حقاني، بدون تاريخ(والكتابة بأمثلة من كتاب االله تعالى 

بأنها طريقة ابتكرها الـشيخ ) 2019(لعايد كما عرفها ا

المولود في الهند، والذي ) هـ1343-1272(نور محمد حقاني 

أنشأ مدرسة ذات منهج خاص في تعليم اللغة العربيـة مـن 

خلال القرآن الكـريم بلـوره في القاعـدة النورانيـة، وهـي 

طريقة في التدريس المكثف؛ حيث قـسمها إلى سـبعة عـشر 

 حروف الهجاء المفردة، ثم المركبـة، وهكـذا درسًا، بدءًا من

 . وصولاً إلى الدرس السادس عشر

 Learning Disabilitiesصعوبات التعلم  -ب

ــــة  ــــة الوطني ــــف اللجن ــــان تعري ــــى الباحث   يتبن

on Learning  National Joint Committee المـشتركة

)2011(Disabilities   أنهـا مجموعـة "والـذي يـنص عـلى

نسة تظهـر عـلى شـكل صـعوبات في اضطرابات غير متجا

اكتساب واسـتخدام مهـارات الاسـتماع، أو التحـدث، أو 

القراءة، أو الكتابة، أو الاستدلال، أو القدرات الرياضـية، 

 في الفرد ناتجة عن خلل في ةوتكون هذه اضطرابات متأصل

الجهاز العصبي المركزي، وتظهر على مدار حياة الفرد، وقد 

 التنظيمـي الـذاتي وفي الإدراك توجد مشكلات في السلوك

الاجتماعي، والتفاعل الاجتماعي، وتظهر متزامنة معها ولا 

تكون صعوبات في حد ذاتها، مع أن الصعوبات قـد تظهـر 

مع بعض الإعاقات الأخرى إلا أنها ليست ناتجة عـن هـذه 

 ."الإعاقات

 Reading Fluencyطلاقة القراءة  -ج

مـن مـشكلة عـدم تُعَرف الطلاقة عـلى أنهـا التحـرر 

التعــرف عــلى الكلــمات التــي قــد تعيــق الفهــم في القــراءة 



  طلاقة القراءة لدى تلميذات صعوبات التعلمتحسينأثير تطبيق القاعدة النورانية على ت :إيلاف شايع آل عاتى العجمي. ، و أمحمد عبده حسيني. د

– 98 – 

ــشفوية،  ــراءة ال ــار في الق ــن الأفك ــير ع ــصامتة، أو التعب ال

بالإضافة لذلك يفترض بعض المختصين أن القراءة الفعالة 

والطلاقة تتميز بشكل أساسي بقدرة القارئ على القراءة في 

فيها القارئ قراءة عبارات ذات نغمة ونبرة مناسبة، ويُظهر 

سهلة؛ حيث تتجـاوز قدرتـه عـلى القـراءة والتعـرف عـلى 

الكلمات بـسرعة في الـنص إلى القـراءة واسـتخدام التعبـير 

الذي يُظهر الفهم المناسب لما يُقرأ، وهـذا يعنـي أن القـراءة 

هي مهارة متعددة الأبعاد هدف وأحد أبعادها دقة القراءة، 

قـراءة التلقائيـة، ويعكـس البُعـد بينما يتناول البُعد الثاني ال

الثالث إجادة القراءة، وتشير مهارات الطلاقة الفرعية هذه 

إلى تقـدم ) الدقـة، والتلقائيـة، والإجـادة(عند دمجهـا معًـا 

 .)Bouguebs ,2019( التلاميذ في الطلاقة

ويُعرف الباحثان طلاقة القـراءة إجرائيًـا بأنهـا قـدرة 

مـع صـحة مخـارج النطـق الفرد على القراءة بدقة وسرعـة 

للحــروف وزيــادة معــدل القــراءة والفهــم مــع التغــيرات 

الصوتية الطبيعية، والتي تعني تفاعل التلميـذ مـع المقـروء 

 تعاطفيًا بالتناسب مع العمر الزمني، وإجادة هذه المهـارا

ستنعكس على مدى نمـو، وتحـسن مهـارة طلاقـة القـراءة 

 .متزامنة مع مهارة التعرف على الكلمات

 :الإطار النظري والدراسات السابقة

 :الإطار النظري: أولاً 

 :صعوبات التعلم: المحور الأول

إن مجال صعوبات التعلم وليـد لجهـود مـشتركة مـن 

تخصصات متنوعة من حقول علمية مختلفة، وتختلف مـدى 

أبونيــان، (ونوعيــة الإســهامات بــاختلاف الفــترة الزمنيــة 

فئات الأكثـر انتـشارًا وتُعد صعوبات التعلم من ال). 2015

وقـد تعــددت . ممـا دعـا إلى الاهـتمام بهـا والتعـرف عليهـا

المسميات لهذه الفئة على عدة قرون، فقد اهتم بهـذا المجـال 

عدد من المختصين في مجالات عدة كأطباء العيون، وعلـماء 

الأعصاب، وأطبـاء الـصحة العامـة، والعـلاج الطبيعـي، 

ريفات المفسرة لـصعوبات وعلماء النفس مما أدى لتعدد التع

 ).2013رجب، (التعلم 

  وتُعـــــرف الجمعيـــــة الأمريكيـــــة لـــــصعوبات 

 Learning Disabilities Association ofالــتعلم 

America (LDA, 2018) بأنـهالتعلم  مصطلح صعوبات 

ــساب  ــلى اكت ــؤثر ع ــد ت ــي ق ــطرابات الت ــن الاض ــدد م ع

ــات  ــةالمعلوم ــة،اللفظي ــير اللفظي ــا، أو تنظيم، أو غ   أوه

ــاظ ــا،الاحتف ــا، أو فهم به ــتخدامه ــذه و. ها أو اس ــؤثر ه ت

الاضطرابات على التعلم لدى الأفراد الذين يظهـرون عـلى 

أو / الأقـــل متوســـط القـــدرات الـــضرورية للتفكـــير و

ــتدلال ــصور و. الاس ــن الق ــتعلم ع ــعوبات ال ــف ص تختل

عـن ضـعف في تنـتج صعوبات الـتعلم ف الشامل،الفكري 

 ، أو التفكـير،تتعلق بـالإدراكمن العمليات واحدة أو أكثر 

عـلى سـبيل العمليـات وتشمل هـذه .  أو التعلم،أو التذكر

 المعالجـة؛ صوتيةالعالجة المة؛ ويعالجة اللغالم: المثال لا الحصر

ــصرية ــةالب ــاه؛  المكاني ــذاكرة والانتب ــة؛ ال ــة المعالج  ؛سرع

 ). واتخاذ القرار،مثل التخطيط(والوظائف التنفيذية 

كومـة الفدراليـة الأمريكيـة عـلى أن كما نص تعريف الح
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كثـر مـن أاضـطراب في واحـدة أو ": الـتعلم هـي صعوبات

العمليــات النفــسية الأساســية المــشاركة في الفهــم، أو في 

ــة، وهــو اضــطراب قــد  اســتخدام اللغــة المنطوقــة أو المكتوب

يكشف عن نفسه في شـكل نقـص القـدرة عـلى الاسـتماع، أو 

ءة، أو الكتابـة، أو التهجـي، أو التفكير، أو التحدث، أو القـرا

إجراء العمليات الحـسابية، ولا يتـضمن المـصطلح الطـلاب 

الذين لديهم مشكلات تعلم ناتجة بالدرجـة الأولى عـن إعاقـة 

ــة ــة فكري ــن إعاق ــة، أو ع ــمعية، أو حركي ــصرية، أو س  أو ،ب

اضطراب انفعالي، أو حرمـان بيئـي، أو ثقـافي، أو اقتـصادي، 

، الإدراكيـةالإعاقـات : بات مثـلويتضمن المصطلح اضـطرا

والإصابة الدماغية، والخلل الدماغي البسيط، وعسر القـراءة، 

  ).128، ص2018روزشتاين وجونسون،  ("والحبسة النمائية

وقد أجمعت تعريفات صعوبات الـتعلم عـلى قواسـم 

أن صعوبات التعلم تظهر طوال حياة الفرد، : مشتركة، هي

ــا ــز التعريف ــافة إلى تميي ــتعلم بالإض ــعوبات ال ــين ص ت ب

ومشكلات الـتعلم، وأن اسـتبعاد الحـالات الأخـرى مـن 

الإعاقات في تعريفات صعوبات الـتعلم لا ينفـي احتماليـة 

وجود إعاقة أخرى بجانب صعوبات الـتعلم لـدى الفـرد 

 ).2021أبونيان، (الواحد 

ويتسم ذوو صعوبات التعلم ببعض الخـصائص التـي 

  : يلييمكن إلقاء الضوء عليها فيما

 الخصائص المعرفية : 

هناك ارتباط بين التعلم والخصائص المعرفيـة فيـدخل 

ــارات  ــتعلم، ومه ــة ال ــيم بيئ ــتعلم، وتنظ ــة ال ــا طريق فيه

وللتلاميذ ذوي صـعوبات الـتعلم خـصائص . الاستذكار

ضــعف الــوعي بمتطلبــات : معرفيــة يتــصفون بهــا وهــي

التعلم، وضعف وعي التلميذ بقدراتـه، وضـعف التنظـيم 

 ). 2021أبونيان، (ذاتي، وضعف التنظيم وإدارة الوقت ال

  الاجتماعيةالخصائص : 

 Learning)أكدت جمعية صعوبات التعلم الأمريكية 

Disabilities Association of America, 2017) ،

ــأنتريو  ــتعلم ب ــة صــعوبات ال  Learning)وكــذلك جمعي

Disabilities Association of Ontario, 2015)، على أن 

عوبات التعلم لا تقتصر على الجانب الأكاديمي، بل تمتد ص

ــتعلم،  ــذ ذوي صــعوبات ال ــة للتلامي ــاة الاجتماعي إلى الحي

مؤثرة على مهاراتهم الاجتماعية والكفاية الاجتماعية، داعين 

 .المدارس إلى الاهتمام بهذا الجانب من حياة التلاميذ

وتتمثل المـشكلات الاجتماعيـة لـدى التلاميـذ ذوي 

وبات التعلم في ضعف تكوين العلاقات والـصداقات صع

مع الآخرين، وصعوبة تفـسير الألفـاظ المتعلقـة بالـسلوك 

الاجتماعــي، والقلــق الاجتماعــي، ومــشكلات العلاقــات 

ــعف  ــزملاء والمعلمــين، وض ــل ال ــعف تقب ــة، وض الأسري

المهارات الاجتماعيـة، وضـعف الـوعي بالـذات والمحـيط 

 ).2021أبونيان، (الخارجي 

 لخصائص السلوكيةا: 

لا تقتــصر المــشكلات التــي يعــاني منهــا التلاميــذ ذوي 

: صعوبات الـتعلم عـلى المـشكلات الأكاديميـة، إنـما تـشمل

ضعف في النمو الاجتماعـي والانفعـالي والـسلوكي، وتتمثـل 
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المشكلات السلوكية في الـشعور بالدونيـة، وضـعف التركيـز 

لى تعلـم التلاميـذ، والانتباه، وشرود الذهن مما ينعكس سلباً ع

واللامبالاة نتيجة لتجـارب الفـشل المتكـررة، وانخفـاض في 

 ).2014محروس، (الدافعية، والانسحاب الاجتماعي 

  الأكاديميةالخصائص : 

ترتبط صعوبات الـتعلم بـشكل أسـاسي بـصعوبات 

، والقـصور )الإدراك، والانتبـاه، والـذاكرة(التعلم النمائية 

لأكاديميـة المدرسـية الأساسـية، فيها ذو علاقة بالمهارات ا

رجــب، (وهــي القــراءة، والكتابــة، والعمليــات الحــسابية 

وتركز الدراسة الحالية عـلى طلاقـة القـراءة لـدى ). 2013

التلميذات ذوات صعوبات التعلم، ويمكن توضيح طلاقة 

 . القراءة في المحور التالي

 :طلاقة القراءة: الثانيالمحور 

، فعرفهـا بطرق مختلفـةاءة القر طلاقة عرف الباحثون

القـدرة  بأنها Menon & Hiebert (2011) مينون وهيبرت

 ، وبـدون عنـاء،على قراءة النص المتصل بـسرعة وسلاسـة

تلقائي مع القليل من الاهـتمام الـواعي بآليـات على نحو و

 . الربط بين كل حرف وصوته : مثل،القراءة

عة القدرة على قراءة مقطـع نـصي بـسركما تُعرف بأنها 

، في حـين القراءة بسرعة ودقة وتعبـير، أو القدرة على ودقة

تحويـل طلاقة القراءة على أنهـا القـدرة عـلى يُعرف البعض 

ــوق ــلام منط ــوب إلى ك ــنص المكت ــال ــده في آن  وفهم    واح

)Alt & Samuels, 2011 .( 

 Lerner & Johnsويـذكر كـل مـن ليرنـر وجـونز 

 قـراءة الـنص طلاقة القـراءة هـي القـدرة عـلى أن (2015)

، وتُعـرف بأنهـا المتصل بسرعة وبدون عناء وبشكل تلقائي

 بسهولة  ونصوص القراءةالقدرة على التعرف على الكلمات

قدرة القـارئ عـلى التعـرف عـلى ، كما تُعرف بأنها وسلاسة

 .الكلمات بسرعة وقراءة النص بسرعة ودقة وتعبير مناسب

لكلمات  الكفاءة في تحديد اضعفن وجدير بالذكر، فإ

الفـروق المألوفة يعتبر من أحد الأسباب التي تكمن خلف 

 ذوي صعوبات التلاميذالفردية في طلاقة قراءة النص لدى 

 على قـراءة التلاميذالفروق الفردية في قدرة  وتعتبر .التعلم

الأكثـر أهميـة في تفـسير كل كلمة على حـدة مـن العوامـل 

 مــن تدنيــةالم في طلاقــة القــراءة عنــد المــستويات الفــروق

المألوفـة التعرف على الكلمات  ويُعد . لدى التلاميذالطلاقة

ساهم في مـستويات الطلاقـة العامـة للقـراء  يُـ مهـماً عاملاً 

 ).Menon & Hiebert, 2011 (المتعثرين

 Reading Fluency Partsعناصر طلاقة القراءة 

الطلاقـة  أن Elish-Piper (2010)إيليش بـايبر تذكر 

 الدقـة،) 1: (عنـاصر تتمثـل فيمن أربعة كون تتفي القراءة 

عنـصر مـن كـل و. الفهـم) 4( والتعبير،) 3 (السرعة،) 2(

عنـصر ، لكـن لا يوجـد هذه العناصر له أهمية في حد ذاتـه

القارئ الطلق قادر على تنسيق جميـع ف. واحد يكفي بمفرده

، ويمكن توضيح هذه العناصر على الطلاقة الأربعةعناصر 

 : النحو التالي

  ًالدقة : أولاAccuracy 

تعـد بمثابـة قراءة الكلمات بشكل صـحيح إن الدقة في 
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يحتاج الأطفال إلى أن يكونوا قـادرين ف. الطلاقةتنمية مفتاح 

على قراءة الكلمات بـسهولة دون الحاجـة إلى التوقـف وفـك 

.  أو تقـسيمها إلى أجـزاء،عـن طريـق نطقهـاشفرة الكلمات 

ة الكلـمات في الـنص بدقـة عندما يتمكن الأطفال من قـراءف

 قادرين على التفكـير فـيما يقرؤونـه يصبحونوسهولة، فإنهم 

.  الكلـماتالتعـرف عـلى من بـذل كـل جهـدهم نحـو بدلاً 

لقراءة النص بطلاقة، يجب أن يكون الطفل قادرًا على قراءة و

الهـدف مـن الحقيقة، فـإن في و. جميع الكلمات تقريبًا بسهولة

 كلمـة عـلى الأقـل مـن 98رأ الطفل القراءة بطلاقة هو أن يق

العنـاصر تتحـد الدقـة مـع و.  كلمة بدقة وسهولة100أصل 

 .طلقينالثلاثة الأخرى من الطلاقة لإنتاج قراء 

 المعدل : ثانيًاRate 

 فـإنهم يقـرؤون بمعـدل بطلاقة،عندما يقرأ الأطفال 

لا يعنـي معـدل و. أنهم يقرؤون بسرعةذلك يعني ؛ وفعال

، لى الأطفـال القـراءة بـأسرع مـا يمكـنأنه يجب عالقراءة 

والدقـة والتعبـير والفهـم القـراءة يجب الجمع بين معدل ف

 ل قـراءةتوفر بعـض المـدارس معـدو. طلقينلإنتاج قراءة 

، وعادةً مـا دراسي في كل مستوى صف  للتلاميذمستهدف

يكــون عــلى هيئــة عــدد الكلــمات الــصحيحة المقــروءة في 

لـم طفلـك عـما إذا كـان قد ترغب في سـؤال معف. الدقيقة

يــستخدم لمــستوى صــف قــراءة مــستهدف هنــاك معــدل 

، لكنه ليس ، ومعدل القراءة المستهدف يعد أمرًا مهماً طفلك

على سبيل المثـال، إذا كـان الطفـل  فالهدف الوحيد للطلاقة

 أو يفهـم مـا ، ولكنه لا يقرأ مـع التعبـير،كبيرةيقرأ بسرعة 

 .  فهذا الطفل لا يقرأ بطلاقةيقرأ،

 التعبير : ثالثًاExpression 

يشير التعبير بطلاقة إلى القـدرة عـلى القـراءة بطريقـة 

تبدو مثل اللغة المنطوقة، وهـذا يعنـي أن الطفـل يـستخدم 

 عند النقـاط ويتوقف عالٍ،المشاعر المناسبة للقراءة بصوت 

ظهـر التعبـير يُ و.  ويؤكد على الكلـمات المهمـةوالفواصل،

 . يُقرأأيضًا أن الطفل يفهم ما

 الفهم : رابعًاComprehension 

 أو فـك ،الطلاقة هي الجـسر بـين القـدرة عـلى قـراءة

الهــدف ف.  مــا يُقـرأاسـتيعاب  وفهــم أو،تـشفير الكلـمات

الحقيقي من القراءة بطلاقة هو مساعدة الأطفال على قـراءة 

 حتـى يتمكنـوا مـن التركيـز عـلى فهـم مـا ،النص بسهولة

 لكنـه لا يمكنـه ء مـذهل،شيإن العقل البـشري . يقرؤونه

إذا فـ. التعامل إلا مع عدد محدود من المهام في نفس الوقـت

يجـب أن يركـز ف الكلمات،كان الطفل يكافح للتعرف على 

 من فهـم لاً دماغ الطفل كل طاقته على اكتشاف الكلمات بد

عندما يكون الطفل قادرًا على الجمـع بـين الدقـة و. ما يُقرأ

 .، فهذا يعني الطلاقة في القراءةوالمعدل والتعبير والفهم

 Reading Fluency Improvementتحسين طلاقة القراءة 

 Lerner & Johnsيــذكر كــل مــن ليرنــر وجــونز 

 ؛يجب على القراء قراءة الكلمات بسرعة وطلاقة أنه (2015)

يفقد القارئ س و، ممتعةوغيرشاقة ستكون وإلا فإن القراءة 

اتيجيات لتحـسين  بعـض الاسـتروهنـاك.  مـا يقـرأمعنى

 : القراءة، والتي يمكن توضيحها على النحو التاليطلاقة 
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 المتكررةالقراءة  Repeated Readings 

 التلميـذالقراءة المتكررة هي استراتيجية تستخدم لمنح 

وتُعـد . تمرينًا متكررًا لتحسين طلاقة القراءة الـشفوية لديـه

 مـن يقـرأون بـبطء،مـع مفيدة بشكل خاص هذه الطريقة 

على  بدقة يتعرفونالذين وهم  ويتوقفون كثيرًا أثناء القراءة،

 لم تنموا لـديهم طلاقـة ولكن ،داخل النصمعظم الكلمات 

نـصوص قـراءة الطريقة اختيار هذه تتضمن و. القراءة بعد

 وعلى مستوى صعوبة يمكّـن ،كلمة 200 إلى 50تتكون من 

ميـذ التلثـم يقـرأ  . من التعرف على معظم الكلماتالتلميذ

ا ثلاث أو أربـع مـرات  شفويً نص القراءة الذي تم اختياره

 إعـلامعـادةً مـا يـتم و. جديـدنص قراءة قبل الانتقال إلى 

 بمعدلات دقة الكلمات وسرعـة القـراءة بعـد كـل التلميذ

يـستمتع بعـض يوميًـا، و بممارسة القـراءة وتوصيتهقراءة، 

نـص  بشكل خاص بالقراءة المتكررة عنـد عـرض التلاميذ

القـراءة المتكـررة هـي ، كما أن  على شاشة الكمبيوترلقراءةا

 نـص القـراءة بقراءة التلاميذاستراتيجية تعليمية يقوم فيها 

طريقـة القـراءة المتكـررة ، وتعتـبر بصوت عالٍ عدة مرات

، بسيطة ومبـاشرة، وتؤكـد عـلى الممارسـة والتكـرارطريقة 

 الكـلي لوالتحـصيسن القراءة المتكررة الطلاقة والفهم تحُ و

 الأبحـاث أن القـراءة المتكـررة وقد أظهرت نتائج. للقراءة

تعمل على تحسين طلاقة القراءة لكل مـن طـلاب المرحلـة 

 في التلاميذتحدث الطلاقة عندما يبدأ ، والابتدائية والثانوية

 ، مـن خـلال مـواد القـراءةالمعاناة من بدلاً القراءة بسهولة 

فـرص للقـراءة إذا أرادوا  إلى العديد مـن الالتلاميذيحتاج و

نـصوص  أو ،يجـب أن تكـون الكتـبو. اكتساب الطلاقة

 -  التي يقرأها الأطفال بمستوى الصعوبة المناسـبالقراءة

 . جدًاأو سهلة  جدًا، ة صعبفلا يجب أن تكون

 Menon & Hiebert (2011)مينون وهيبرت ويذكر 

 عـلى دراسة منشورة وغير منـشورة أجريـت 24استنادًا إلى 

 أن القـراءة  أنـه قـد تبـين الـتعلمات صـعوبذوي لتلاميذا

ــررة  ــعالمتك ــا م ــت فاعليته ــعوبات  أثبت ــذ ذوي ص التلامي

تـم دراسـتها تضمنت التـدخلات الفعالـة التـي التعلم، و

تعـددة  المفـرصال"، و"للقراءة بطلاقـةالصريحة نمذجة ال"

مـستقل مـع التغذيـة ولقراءة النص المألوف بشكل متكرر 

مـن أجـل لأداء لـمعـايير تحديد "، و"حيحيةالراجعة التص

 الـبعض بـأن جعـل كـما رأى. "زيادة صـعوبة النـصوص

 القراءة لديهم،طلاقة من الأطفال يقرأون نصًا سهلاً يحسن 

تــضمنت قــراءة  ولكــن يبــدو أن أكثــر الأســاليب نجاحًــا

ــيم ــستوى تعل ــص هم،الأطفــال لــنص عــلى م ــى ن  أو حت

مـن بـين  لهم، فتوفير مزيد من الدعممع بمستوى أصعب 

أوضـحت الدراسات التـي اسـتخدمت نـصوصًا أسـهل، 

وجـود تحـسن كبـير في الدراسـات تقريبًـا هـذه ثلثـا نتائج 

في حـين  ،مع مرور الوقت لمجموعة العـلاجطلاقة القراءة 

 مـن الدراسـات التـي %70ما يقـرب مـن أوضحت نتائج 

مـع مـرور تحـسن طلاقـة القـراءة تستخدم نصوصًا صعبة 

ب يأن التـدرالبحـوث أثبتت كما . وعة العلاجالوقت لمجم

على القراءة المتكررة للكلمات الفردية أو النـصوص يمكـن 

 صعوبات ذويأن يؤدي إلى تحسين طلاقة القراءة للأطفال 
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في لهذا النوع من التـدخل تكمن القيمة الأساسية و. القراءة

للأطفال فرصًا لقـراءة الكلـمات الجديـدة بـشكل  أنه يوفر

 بحيـث يمكـن ،كافيـةولال فـترة زمنيـة قـصيرة متكرر خ

 وتعلــم ،كيفيــة نطقهــم للكلــمات ســابقًا للأطفــال تــذكر

للتعرف عليها داخـل للكلمة  الاعتماد على التمثيل الهجائي

  .النص

وهناك بعض الطرق الإضافية التي يذكرها أيضًا كـل 

 بأنهـا تحُـسن Lerner & Johns (2015)من ليرنر وجـونز 

 :  والتي يمكن توضيحها على النحو التالي،طلاقة القراءة

  الكتب القابلة لتنبؤ أحداثهاPredictable Books 

عـلى أنـماط بأحداثها تحتوي الكتب التي يمكن التنبؤ 

ومعظـم هـذه الكتـب . تتكرر مـرارًا وتكـرارًاات أو لاَزِمَ 

بعـد و. عتمد على الحكايات الـشعبية والقـصص الخياليـةت

 يمكـنهم مـرات،ال الصغار عـدة قراءة الكتاب على الأطف

عـد يُ و. مـع الـراوية لاَزِمَ الالتنبؤ بالصياغة والبدء في قول 

طريقـة ممتـازة بأحداثها استخدام الكتب التي يمكن التنبؤ 

لإشراك الأطفال بنشاط في القصة حتى قبل أن يتمكنوا من 

 تنميـة معـرفتهم اللغويـةفي أ الأطفـال يبـد؛ حيـث القراءة

 في تطـوير دعـم الخـبرةتـساعد هـذه و .وتوقع مـا سـيقال

 . صالتعرف على الكلمات عند قراءة القص

 التأثير العصبي طريقة Neurological Impress Method 

طريقـة أخـرى لتحـسين تعتبر طريقة التأثير العصبي 

وهـذه . ذوي صـعوبات القـراءة الحـادة للتلاميـذالطلاقة 

 التلميـذ  نظام للقراءة السريعة مـن قبـلالطريقة عبارة عن

،  على نحـو قريـب أمام المعلمالتلميذيجلس ؛ حيث والمعلم

يـتم توجيـه صـوت  و.ويقرأ كلاهما معًا من كتـاب واحـد

يـضع ، و من مسافة قريبة إلى حـد مـاالتلميذالمعلم إلى أذن 

في و.  أو المعلـم إصـبعه عـلى الكلمـة أثنـاء قراءتهـاالتلميذ

ع مـن بعض الأحيان، قد يكون صوت المعلـم أعـلى وأسر

، وفي أوقات أخرى قد يقرأ المعلم ببطء أكثر التلميذصوت 

اللحـاق بـه في  عـن ، الذي قـد يتخلـف قلـيلاً التلميذمن 

تحـضيرات أوليـة لمـواد  ولا تتطلب هـذه الطريقـة .القراءة

الهـدف ببـساطة هـو تغطيـة ف التلميذ،القراءة قبل أن يراها 

اح في الوقـت المتـالقـراءة أكبر عـدد ممكـن مـن صـفحات 

النظريــة التــي تقــوم عليهــا هــذه  و.هدون إرهاقــللتلميــذ 

الطريقة هـي أن العمليـة الـسمعية للتغذيـة الراجعـة مـن 

 ومن صوت شخص آخر يقرأ نفـس ، نفسهالقارئصوت 

  .عزز عملية القراءةتُ نص القراءة، 

 مع المعلم  القراءةطريقة Read-along method 

ص القراءة سويًا بقراءة ن وفيها يقوم المعلم مع التلميذ

قراءة شفهية، وقد تتشابه هذه الطريقـة مـع طريقـة التـأثير 

  يمكـن أنطريقـة القـراءة مـع المعلـمالعصبي، ولكـن في 

 إلى قــرص مــضغوط أو شريــط تــسجيل التلاميــذيــستمع 

يمكـن و . المكتـوب أمـامهملقصة أثناء قراءتها مـع الـنص

 الفــصل الــدراسي  حجــرةاســتخدام ســماعات الــرأس في

هناك و ، الآخرينالتلاميذزعج شريط التسجيل  لا يُ بحيث

العديــد مــن القــصص والأشرطــة التجاريــة المتاحــة لهــذا 

 .الغرض
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 الثنائية القراءة Paired Reading 

، بالتنـاوب وفيها يقوم تلميذين بالقراءة بشكل ثنـائي

 مكثفًـا عـلى تـدريبًا الثنائيـةتوفر القراءة وبين الصفحات؛ 

 .ذينالتلميالقراءة لكلا 

 بالتظليل القراءة Echo Reading 

في البدايـة بقـراءة أحـد نـصوص يقـوم المعلـم وفيها 

 التلميـذ؛ ثـم يطلـب مـن القراءة شفهيًا كنمـوذج للتلميـذ

 . قراءته محاكاة

 بـصوت عـالٍ للآخـرين القراءة Reading aloud to 

other audiences 

القراءة بصوت عالٍ للمستمعين وفيها يقوم التلاميذ ب

، مثـل الأجـداد أو أفـراد الأسرة  في سماع قـراءتهمراغبينال

 .، أو حتى للحيوان المدلل لهم إذا كان لديهمالآخرين

 Kamhi & Catts (2014)  قمحـي وكـاتسويوضح

ــسين  ــتم تح ــي ي ــه ك ــة أن ــضل طلاق ــراءة يُف ــتخدام الق اس

هـذه ، فالنصوص التي تم تصميمها خصيصًا لهذا الغـرض

كثـيرة الاسـتخدام ا للكلـمات تكرارًا كبـيرً توفر النصوص 

 على العديد مـن الفـرص التلاميذلضمان حصول والتكرار 

 لمـرة لـنصاقـراءة  أثنـاء لنطق الكلمات المهمة عـدة مـرات

 للتلاميـذيجب أن يكون تعليم القـراءة الفعـال كما . واحدة

 أكثر كثافة من التدريس العـادي في ذوي صعوبات القراءة

لكثافـة المتزايـدة تفـاعلات تتـضمن ا، والفصول الدراسية

عـززة ، أو تجارب تعليمية مُ والتلميذتعليمية أكثر بين المعلم 

يمكن زيادة كثافـة التـدريس إمـا عـن و. لكل وحدة زمنية

وبالتـالي زيـادة عـدد  (التـدريسإجمالي وقـت زيادة طريق 

 أو عـن طريـق ،)التفاعلات التعليمية في اليوم أو الأسبوع

وبالتـالي زيـادة عـدد  (لنسبة للمعلـم عدد التلاميذ باتقليل

 طريقـة أفضلقد تكون ، و)التفاعلات التعليمية في الساعة

 ذوي صـعوبات القـراءة للتلاميـذلزيادة الكفاءة التعليمية 

عـدد التلاميـذ بالنـسبة هي التقليل بشكل كبير مـن نـسبة 

هنـاك طريقـة و.  الدراسيلجزء من اليومولو حتى  للمعلم،

لذوي عسر القـراءة تتمثـل في  التدريس أخرى لزيادة كثافة

التـي يقـدمها استخدام المجموعـات الـصغيرة في التعلـيم 

اسـتقطاع جـزء مـن وقـت مدرس الفـصل العـادي أثنـاء 

 ويمكن أيـضًا تقـديم التعلـيم مـن خـلال .دروس القراءة

 الأخــصائيين قبــل مــساعديالمجموعــات الــصغيرة مــن 

ــادي ــصل الع ــدرس الف ــافة إلى م ــن أو ، بالإض ــلال م خ

 أو معلمــي الخاصــة،معلمــي التربيـة : مثــلالمتخصـصين، 

. اللغـة/  أمـراض النطـقأخـصائي أو ،التدخل في القراءة

خـلال تحليـل النتائج المثيرة للاهتمام التي ظهرت من ومن 

ثبـت أن التدخلات الفردية في القراءة لم تُ دراسات التدخل 

 تا من تـدخلات المجموعـفاعلية أنها أكثر على طول الخط

في  التفـاعلات أثنـاء مستوى الدعم المقـدم  ويُعد.الصغيرة

الطريقة الثالثة لجعـل التعلـيم أكثـر عملية التدريس بمثابة 

نوعين على وهناك . ذوي صعوبات القراءة للتلاميذنجاحًا 

يتمثل الدعم   مطلوبون لهذه الفئة؛الأقل من الدعم الخاص

مزيـد ءة إلى الأول في احتياج التلاميذ ذوي صعوبات القرا

فعــل ال وردود ،تــشجيعال في شــكل الانفعــاليمــن الــدعم 
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ية التلاميـذ ماس من المعلم للحفاظ على دافعالح و،يجابيةالإ

 نظرًا لأن اكتساب مهـارات القـراءة عـلى مـستوى ؛للتعلم

 . مـن غـيرهمالتلاميذالكلمات أكثر صعوبة بالنسبة لهؤلاء 

في عمليــة ت تكــون التفــاعلاويتمثـل الــدعم الثــاني في أن 

 داعمـةتنطوي على تفاعلات  أكثر دعماً بمعنى أنالتدريس 

 مـن إكـمال التلميـذمكّن المعلـم ؛ حيث يُ  مع الطفلباهتمام

عـن طريـق توجيـه ) على سبيل المثال، قـراءة كلمـة(مهمة 

 أو تقـسيم ، إلى جـزء أسـاسي مـن المعلومـاتالتلميذانتباه 

الهدف من هذه  و.المهمة إلى أجزاء أصغر وأسهل في الإدارة

التفاعلات هـو تـوفير الـدعم الكـافي فقـط حتـى يـتمكن 

 من متابعة خطوات المعالجـة اللازمـة للعثـور عـلى التلميذ

 إلى في الأسـاس يقـود التلميـذالمعلم فـ. الإجابة الصحيحة

  الموكلـة إليـههمـةالمالقيام بكل التفكير المطلـوب لإنجـاز 

والتـي  ،)تكلماالأو تهجئة الربط بين كل حرف وصوته، (

الممارسـة الكافيـة، وب. لا يمكنه القيام بها بدون دعم المعلـم

 قادرًا على متابعـة خطـوات المعالجـة بـشكل التلميذيصبح 

 .مستقل

 :القاعدة النورانية: الثالثالمحور 

إن القاعدة النورانية من أسهل وسائل تعليم المبتـدئين 

ومـن وقراءة القـرآن الكـريم، بأقـل جهـد وأسرع وقـت، 

 كـما). 1998الراعي، (يتقنها فإنه يستطيع القراءة بالتهجي 

إن القاعدة النورانيـة ذات أهميـة علميـة لاهتمامهـا بتعلـيم 

اللغة العربية، وكذلك لتـدرجها العقـلي وتسلـسلها، فقـد 

سميت قاعـدة لاعتبارهـا أسـاس تعليمـي لـتعلم القـراءة 

رة ذهنية باللغة العربية وتحوي عدد من التدريبات لبناء صو

 ).2019عبد الوهاب، (عند المُتعَلم 

كما إن القاعدة النورانية تعتمد التعليم بتدرج علمـي، 

وتعلم صوتي مع ضرب الأمثلة، فهـي تبـدأ مـن بـالحرف، 

سواء كان ساكنًا أو متحركًا، ثم تركيب الحـروف بحالاتهـا 

المختلفة، وتقـوم عـلى تحـسين وتعـديل مخـارج الحـروف، 

قه مـن ضـبط للأحكـام والـصفات، وإعطاء كل حرف ح

. وضبط الأزمنة لشموله معظم أحكام التجويـد الأساسـية

كما تعتبر القاعدة النورانية أسـاس لـتعلم القـرآن، فـيمكن 

تعليمها وتدريسها للتلميـذ لـتعلم مهـارة القـراءة بقواعـد 

ثابتة يتمكن بها من قراءة كل ما يقع بين يديه إلى أن تتكـون 

كـما إنهـا برنـامج ). 2019الزهـراني، (لديه حصيلة لغويـة 

علمي تدريبي لمحفظي القرآن الكريم، والمعلمين والمعلمات 

في المراحل الدراسـية، ومعلمـي صـعوبات الـتعلم وذوي 

الإعاقة، وتساعد على القراءة السليمة بنظام صوتي متكامل 

 ).حقاني، بدون تاريخ(

 :أهمية القاعدة النورانية

ة وفائدة تدريسية كـما ذكـر كـل للقاعدة النورانية أهمي

ـــن  ـــاريخ(م ـــدون ت ـــاني، ب ـــي،(، و)حق ، )2014 الراع

؛ إذ أنهــا تــساعد عــلى تعلــيم )2018أباحــسين، المنيــع، (و

القراءة بجهـد أقـل وفي وقـت أسرع، وتـساعد عـلى رفـع 

مستوى قراءة التلميذ ثلاث سـنوات إلى الأمـام، وتـساعد 

ــد وترتيــل القــرآن، إذا كــان  تعليمهــا عــلى تعلــيم التجوي

وفي تعلـيم الكبـار، فـإن . صحيحًا، وتنمي الوعي والفهـم
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القاعدة النورانية تقوم اللسان بتـصحيح مخـارج الحـروف، 

 .وتُسهل على الأفراد تعليم تجويد القرآن عمليًا

 : القاعدة النورانيةمراحل

إن الطريقة الصحيحة لتعلـيم القاعـدة النورانيـة كـما 

تقـسيمها عـلى مراحـل، هي ب) 2014الراعي، (نص عليها 

وكل مرحلة تحـوي عـدد الـدروس وأهـدافها التدريـسية، 

 : فتكون وفق سير منهجي، وتأتي بهذا الترتيب

الدرس الأول، يتعلم فيه المتدرب : المرحلة الأولى -1

نطق الحروف بشكل سليم، مع التعرف على شكل الحرف، 

 .وإملاء الحرف

ز فيه الحروف، الدرس الثاني، ويمي: المرحلة الثانية -2

وهي غير مرتبة مغاير لمـا هـو في الـدرس الأول، ويتعـرف 

على أشكال الأحرف المختلفة التي تأتي في سياق الكلـمات، 

 .والتعود على الأداء، وحسن الصوت والترتيل

الدرس الثالث، تعليم كيفية نطـق : المرحلة الثالثة -3

المـد، الحروف المقطعة في أوائل بعض السور، وتبيين علامة 

 .وكيفية نطق الحرف الممدود

الــدرس الرابــع، التعــرف عــلى : المرحلــة الرابعــة -4

الحركات، وتأثيرهـا في الحـروف، وكيـف يـصبح صـوت 

 .الحرف حين يصبح متحركًا

الـدرس الخـامس والـسادس، : المرحلة الخامـسة -5

وفيه يتعرف التلميذ على النون الساكنة الزائدة التـي تلحـق 

ــ ــماء لفظً ــر الأس ــالتنوين آخ ــرف ب ــا، وتع ــا خطً ا وتفارقه

 .) الضمتان-  الكسرتان- الفتحتان(

ــسادسة -6 ــة ال ــامن : المرحل ــسابع والث ــدرس ال ال

والتاسع، معرفة شكل الألف الـصغيرة، واليـاء الـصغيرة، 

والواو الصغيرة، وبيان الفرق بين نطق الحـروف المتحركـة 

مـد في الدرس الرابـع دون المـد، بيـنما في هـذه الـدروس ن

الحرف مد أصـليًا حـركتين فقـط، والتعـرف لحـروف المـد 

واللين والفرق بينهما في النطق، وكيفيـة نطـق الحـرف دون 

إمالة، والتدريب عـلى الطلاقـة والـسلاسة في الهجـاء مـع 

مراعاة الدروس السابقة، وكيفية قراءة الكلمات التي تحوي 

 .مد متصل أثناء الهجاء

لى مخـارج وصـفات التعـرف عـ: المرحلة السابعة -7

الحروف عمليًا من خلال نطق الحروف مع التـدريب عـلى 

ــصفير، والاســتعلاء  ــة وال ــق، والقلقل ــيم والترقي التفخ

والتفخيم، مع مراجعة ما سبق والتدريب على ربط كلمتين 

متتاليتين، وهمزة الوصل والتقـاء الـساكنين، وكيفيـة نطـق 

ا يتولد عنهـا النون الساكنة والتنوين في صورها المختلفة وم

من أحكام كالإقلاب، والإخفـاء، والإظهـار، والإدغـام، 

ــفات  ــق ص ــدود، وتحقي ــق الم ــة، وتطبي ــروف القلقل وح

 .الحروف

الدرس الثاني عشر والثالث عـشر : المرحلة الثامنة -8

والرابع عـشر والخـامس عـشر والـسادس عـشر والـسابع 

عشر، ويتعرف فيها الفرد عـلى الـشدة وتبيـين كيفيـة نطـق 

سـقاط صـفة القلقلـة والهمـس إلحرف المشدد مع مراعـاة ا

أثناء الهجاء، وكيف تقرأ كلمة فيها شدتين في كلمة واحدة، 

ثم يتدرب على رسم المصحف تمهيـدًا للـتلاوة، والتـدرب 
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على كيفية الوصـل والوقـف، والتـدرب عـلى كيفيـة نطـق 

 .الأحكام، والنون الساكنة، والتنوين عمليًا، وتلقينيًا

القاعدة النورانيـة، مـن وجهـة نظـر البـاحثين، تتميز 

بقدرتها على إحداث تغيـير إيجـابي، وذلـك لتركيزهـا عـلى 

صــحة مخــارج الحــروف وسلاســة القــراءة وربــط النطــق 

 .بالتهجئة، بالإضافة إلى اعتمادها على التدريب المستمر

  :علاقة القاعدة النورانية بطلاقة القراءة

ــر ــراءة بنطــق الح ــة الق ــليم تهــتم طلاق ــشكل س ف ب

ــحيحة  ــفات ص ــان، (وص ــدة )2021أبوني ــتم القاع ، وته

النورانية بنطق الحرف كذلك بشكل سليم وبدقة وصـفات 

وتهـتم طلاقـة القـراءة ). حقـاني، بـدون تـاريخ(صحيحة 

، وكــذلك )(Elish-Piper, 2010بمعــدل ودقــة القــراءة 

القاعدة النورانية؛ إذ يجب على التلميذ فيها الوصول لمعـدل 

، والغايـة مـن طلاقـة القـراءة )2021الـسيد، (ة دقيق قراء

يتمثل في مساعدة التلاميذ على قراءة النص بـسهولة حتـى 

 ,Elish-Piperيتمكنوا من التركيز على فهـم مـا يقرؤونـه 

والقاعدة النورانية وإن كانت غايتها تمكين قـراءة ). (2010

بيـة القرآن وليس اللغة إلا إنها تمكن القـراء مـن اللغـة العر

 ).2021السيد، (تقان المقروء إوالتركيز على درجة 

 أن القاعدة النورانية تساعد في تحـسين انرى الباحثيو

ــيم،  ــة في التعل ــا المتدرج ــة لخطواته ــراءة نتيج ــة الق طلاق

والمعتمدة على التدريب المستمر، والتكرار الـدائم للحـرف 

والكلمة، وتعليم النطق الـصحيح بـشكل سـليم لمخـارج 

فالقاعدة النورانية تتدرج في طريقتهـا التدريـسية . الحروف

بدءً من تعليم الحرف، ثم تعليم الحركات الثلاث، ثم يليها 

تعليم السكون، ثم يليها تعليم الألف والهمـزة، ثـم تعلـيم 

الحروف المتحركة، ثم يليها تعليم الحـروف الشمـسية، ثـم 

يقة تعليم الكلمات، ثم تعليم الجمل، فهي تدرس بهذه الطر

التفاعلية الممنهجة متضمنة التكـرار والتـدريب عـلى نحـو 

وبناء . مستمر حتى يصبح القارئ قادرًا على القراء السليمة

على ذلك، فإن للقاعدة النورانية أثر إيجابي في تحسين طلاقـة 

القراءة لـدى التلاميـذ، بعـد أن يـتم التعـديل عـلى بعـض 

حتيـاج التلميـذ خطواتها وتقنياتها المستخدمة لتتناسب مع ا

 .من نقاط ضعف وقوة

 :الدراسات السابقة: ثانيًا

اطلع الباحثان على عدد من الدراسـات الـسابقة ذات 

الصلة بموضوع الدراسة الحالية، والتـي تناولـت القاعـدة 

النورانية ودورها في تحسين القـراءة وطلاقـة القـراءة لـدى 

 وفـيما يـلي عرضًـا لتلـك. التلاميذ ذوي صعوبات الـتعلم

  :الدراسات

ــداود  ــة ال ــدف دراس ــة ) 2020(ه ــة فاعلي إلى معرف

القاعدة النورانية في اكتساب مهارات القـراءة في الحـروف 

ــذات ذوات  ــدى التلمي ــة ل ــة، والمتحرك ــردة، والمركب المف

وقـد اسـتخدمت . صعوبات التعلم في المرحلـة الابتدائيـة

الباحثة المـنهج التجريبـي بنـوع تـصميم الحالـة الواحـدة، 

ــن وت ــة م ــة الدراس ــت عين ــن ذوات ) 4(كون ــذات م تلمي

صعوبات التعلم، والذين تراوحت أعمارهن الزمنية ما بين 

وتمثلت أداة الدراسـة في .  أشهر6 سنوات و9 سنوات إلى 9
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اختبار قبلي لتحديد الحـروف التـي تخطـئ فيهـا التلميـذة، 

وأوضـحت نتـائج الدراسـة . بالإضافة للقاعـدة النورانيـة

خدام القاعدة النورانية كطريقة تدريسية؛ حيـث إيجابية است

تمكنت التلميذات مـن اكتـساب المهـارات خـلال مرحلـة 

التدخل، كما استطعن الاحتفاظ بالحروف المكتـسبة بنـسبة 

%، وكانوا قادرات عـلى تعمـيم المهـارات المكتـسبة في 100

 .%90 إلى 80تقان ما بين إمواقف أخرى بنسبة 

إلى معرفــة فاعليــة ) 2019(وهــدفت دراســة عطــاالله 

برنامج تعليمي باستخدام القاعـدة النورانيـة في التخفيـف 

من صعوبة القراءة، وقد استخدمت الدراسـة المـنهج شـبة 

وتكونـت عينـة . التجريبي لكونه الأنسب لطبيعة الدراسة

تلميـذ مقـسمين لمجمـوعتين؛ مجموعـة ) 30(الدراسة من 

ابطة تكونـت تلميذ، ومجموعة ض) 15(تجريبية تكونت من 

 10تلميـذ، تراوحـت أعمارهـم الزمنيـة مـا بـين ) 15(من 

أشهر، والـذين تـم اختيـارهم  10 سنوات و10سنوات إلى 

وقد اسـتخدمت الباحثـة أداة المقابلـة، . عن طريقة قصدية

والتي احتوت على أسئلة نصف موجـه مـن قِبـل الباحثـة، 

وأداة الملاحظـــة وتمثلـــت في الحـــضور داخـــل الفـــصل 

اك بالتلاميذ وملاحظة ما يقومون به دون تدخل، والاحتك

وتسجيل الملاحظات، بالإضافة إلى اختبـار رافـن للـذكاء، 

وقد اسـتخدمته الباحثـة مـن أجـل تحديـد مـستوى ذكـاء 

ــنخفض ــذكاء الم ــالات ذات ال ــتبعاد الح ــذ واس . التلامي

وأوضحت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحـصائية بـين 

صالح المجموعة التجريبية؛ حيث القياس القبلي والبعدي ل

 .تحسنت مستويات التلاميذ في القراءة

ــ ــدفت دراس ــما ه ــع ةك ــسين، والمني إلى ) 2018( أباح

معرفة مدى وعي المعلمات باستراتيجية القاعدة النورانية في 

تدريس القـراءة للتلميـذات ذوات العـسر القرائـي، وقـد 

ت أداة وتمثلـ . المنهج الوصفي التحليلياستخدمت الدراسة

بـالرجوع  من قبل الباحثتين إعدادهاتم استبانة الدراسة في 

 وقد تكونـت عينـة الدراسـة .لدراسات السابقة في المجالل

 وقـد . معلمـة مـن معلـمات المرحلـة الابتدائيـة)127(من 

ــام أ ــمات بالنظ ــة المعل ــن معرف ــة ع ــائج الدراس ــفرت نت س

جية  وكذلك على أنه يمكنهن تطبيق هذه الاستراتي،الصوتي

بسهولة، وأن لديهن مهارة تمكن التلميذة من السير بنجـاح 

عبر مراحل الاستراتيجية، وأنه لديهن المهارة الكافية لمتابعة 

ــذلك  ــتراتيجية، وك ــق الاس ــد تطبي ــاء وبع ــذات أثن التلمي

التمكن من تشجيع التلميذات على الاعـتماد عـلى أنفـسهن 

هن لمهـارة لاحقًا في ممارسة الاستراتيجية، وكـذلك امـتلاك

نمذجة نطق وقراءة الحروف، والكلـمات للتلميـذات، وأن 

التعزيز المـادي والمعنـوي مـن المـستلزمات أثنـاء تـدريس 

 مـن الاسـتفادةالتلميذات ذوات العسر القرائـي، ويمكـن 

 وعن أهمية التسجيل .طريقة تعلم الأقران بعد تمكنهم منها

قـد فبـاء،  الآةللواجبات في الدفتر الخاص المطلـوب لمتابعـ

اتفقن المعلـمات عـلى أن الاسـتراتيجية ترفـع مـن مـستوى 

 كـما ،تعرف التلميذات عـلى الكلـمات والحـروف الهجائيـة

تساعد في سرعة تمكن التلميذة من القراءة، إضافة لفائـدتها 

 في القـراءة، وأنـه الاسـتقلاليةمن تمكـين التلميـذات مـن 
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ي أو يمكن تقديمها بفاعليـة للتلميـذات إمـا بـشكل فـرد

كما جاءت معرفتهم بالنتـائج المأمولـة مـن تطبيـق  جماعي،

، يليـه وعـيهن  في الدرجة الأولى مـن الـوعيالاستراتيجية

، ثـم امـتلاكهن  الاسـتراتيجيةبالأدوات اللازمـة لتطبيـق

لمهارات التطبيق الـسليم للاسـتراتيجية، وفي الأخـير يـأتي 

مفهوم ومضمون الاستراتيجية كأقـل الأبعـاد مـن حيـث 

 .الوعي

فقــد هــدفت إلى ) 2015(أمــا عــن دراســة بعلوشــة 

التعرف على فاعليـة توظيـف القاعـدة النورانيـة في عـلاج 

وقـد . الضعف القرائي لدى طلبة الصف الثالث الأساسي

استخدمت الباحثة المـنهج شـبه التجريبـي؛ نظـرًا لملائمتـه 

) 40(وتكونت عينة الدراسة مـن . للموضوع المراد دراسته

ــذ وت ــذة تلمي ــاث20 ذكــور، و20(لمي ــارهم )  إن ــم اختي ت

واسـتخدمت الباحثـة القاعـدة النورانيـة . بطريقة قـصدية

بذاتها، واختبار قرائي لتشخيص الضعف القرائي، وبطاقـة 

وتوصـلت . ملاحظة لصعوبات القراءة كأدوات للدراسـة

نتائج الدراسة إلى فاعلية توظيف القاعدة النورانيـة وذلـك 

 حب القراءة والاهتمام، كما أن توظيف لتحفيز التلاميذ على

الطريقة الصوتية بـشكل عـام أدى لجـذب انتبـاه التلاميـذ 

للمادة التعليمية، وسـهولة اسـترجاع المعلومـات التـي تـم 

ذكرهــا، وتحــسين التمييــز بــين الحــروف المتــشابهة شــكلاً 

وقـد أوصـت الباحثـة بـضرورة توظيـف . والمختلفة نطقًا

ــة في عــ لاج الــضعف القرائــي، وإعــداد القاعــدة النوراني

وتأهيــل المعلمــين، وتأسيــسهم بأســس تــدريس القاعــدة 

 .النورانية

 إلى Mize et al. (2022)دراسة مايز وآخرون هدفت 

للدراسات التي اسـتهدفت اسـتخدام تقديم مراجعة كمية 

صعوبات ذوي لدى التلاميذ  طلاقة القراءة التقنية لتحسين

) 13( المنهجية للأدبيات على وقد اشتملت المراجعة. التعلم

الحالـة الواحـدة المنـشورة في تـصميم دراسة من دراسـات 

طلاقـة تحـسين اسـتهدفت التـي ، ومجلات علميـة محكمـة

ــساعدة  ــذ ذوي القــراءة بم ــة مــع التلامي ــعوبات التقني ص

كـضمان تم تحليل الدراسات وتقييمها وصـفيًا ، وقد التعلم

ت نتائج الدراسـة وقد أظهر.  بالدراساتالمنهجيةللجودة 

من خلال تحليل نتائج الدراسات السابقة التي تم إدراجهـا 

 تـأثيرًا متوسـطًا إلى قويًـا عـلى طلاقـة في الدراسة أن هناك

 وكان هنـاك اخـتلاف  باستخدام الأساليب التقنية،القراءة

 حالـة : مثـلة بهـا،تغيرات الوسيطالدراسات في المكبير في 

كـما أوضـحت . ايزاتهمموخدمة، التقنية المستونوع التلميذ، 

التـدخل باسـتخدام نتائج إيجابية من وجود الدراسة نتائج 

 ممـا يـشير إلى ،للقراء المتعثـرينالقراءة طلاقة التقنيات على 

 . لتحسين طلاقة القراءةالتقنيات  استخدام فاعلية

 .Padeliadu et al وآخرون باديليادودراسة هدفت و

ــسين(2021) ــراءة  إلى تح ــة الق ــذ ذوي  طلاق ــدى التلامي ل

قائم على القراءة من خلال برنامج تدخل صعوبات القراءة 

. شـبه التجريبـي المـنهجاستخدمت الدراسة  وقد .المتكررة

ــة الدراســة مــن  تلاميــذ مــن ذوي ) 3(وقــد تكونــت عين

 )تلميـذان، وتلميـذة(صعوبات القـراءة في سـن الـسابعة 
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مة مختلفة للتعليم العـام كانوا يدرسون في ثلاث مدارس عا

واسـتخدم البـاحثون . في سالونيك، عاصمة شمال اليونـان

ــار ــراءة  اختب ــننق ــما  مق ــدي، ك ــبلي والبع في القياســين الق

تـم تطبيقـه عـلى مـدار  برنامج تدخل استخدمت الدراسة

 )16(تضمن برنامج التدخل و ، من مايو إلى يونيوشهرين،

 واشـتمل برنـامج ، دقيقـة)30( مدة كل منها ،جلسة فردية

ملائمـة تصميم أربعة كتب مصورة بنصوص التدخل على 

ــذ  ــامجللتلامي ــل البرن ــتخدامها داخ ــق و. واس ــيما يتعل ف

 المـستخدمة في البرنـامج، فقـد بالاستراتيجيات التعليميـة

القـراءة المتكـررة و، بـالنموذجالقراءة استخدمت الدراسة 

 وقــد .يــزوالتعز، المراقبــة الذاتيــةوالمــساعدة، مــع تقــديم 

القـائم عـلى أن برنـامج التـدخل أظهرت نتـائج الدراسـة 

طلاقـة القـراءة تحسين  فيكان له تأثير كبير القراءة المتكررة 

لدى التلاميذ ذوي صعوبات القراءة، كما حـسن البرنـامج 

 .من الفهم القرائي لدى هؤلاء التلاميذ

 Görgün جورجـون وميليكوغلـودراسة هدفت كما 

& Melekoğlu (2021) إلى بحث تـأثير برنـامج تعليمـي 

 لدى التلاميذ ذوي القراءة والفهملتحسين مهارات طلاقة 

مـنهج استخدمت الدراسة وقد . تعلم في تركياالصعوبات 

تلاميـذ ) 5(وقد تكونت عينة الدراسـة مـن . دراسة الحالة

من ذوي صعوبات التعلم بالصف الثاني والثالـث والرابـع 

، والذين يقرأون أقل مـن )تلميذتان تلاميذ، و3(الابتدائي 

واستخدم الباحثـان بطاقـة ملاحظـة . كلمة بالدقيقة) 50(

الــصورة الوالديــة، وصــورة (صــعوبات الــتعلم أعــراض 

ا  واختبارً ،هارات القراءة الشفوية، وكذلك اختبارًا لم)المعلم

مقياس ذكاء أنـادولو ، بالإضافة إلى  الفهم القرائيلمهارات

وقـد أظهـرت . Anadolu-Sak intelligence scale ساك

تحـسين  كـان فعـالاً في برنـامج الدراسـةأن نتائج الدراسة 

 وأنهـم  في الدراسـة،لدى المـشاركينوالفهم طلاقة القراءة 

ثلاثة أشهر لمدة على هذه المهارات الإبقاء كانوا قادرين على 

 البرنامج، مما يدل على استمرارية تأثير من الانتهاء من تنفيذ

كـما  نامج وفاعليته على التلاميذ ذوي صعوبات التعلم،البر

أشارت النتـائج إلى أن المـشاركين وأوليـاء أمـورهم كـانوا 

مـستويات قـراءة ظلـت لكـن  البرنـامج، راضين عن تأثير

أقـرانهم مـن غـير في الدراسة أقـل مـن المشاركين التلاميذ 

 .صعوبات التعلمذوي 

 .Hudson et al وآخـرون هدسـوندراسـة هـدفت 

طلاقة القـراءة لتحسين تدخلات  إلى بحث تأثير ال(2020)

المرحلـة ب لـدى التلاميـذ ذوي صـعوبات القـراءةالشفوية 

جموعة من ، وذلك من خلال المراجعة المنهجية لمالابتدائية

 .الدراسات التجريبية التـي أجريـت في البيئـات المدرسـية

اسـة در) 16(وقد اشتملت المراجعة المنهجية للأدبيات على 

م إلى عـام 2000مـا بـين عـام  تنُـشرتجريبية علمية محكمة 

لتحـسين تـدخلات م، والتي قامـت ببحـث تـأثير ال2019

لــدى التلاميــذ ذوي صــعوبات طلاقــة القــراءة الــشفوية 

القـراءة طلاقـة وتأثيرهـا عـلى ، المرحلة الابتدائيـةب القراءة

 وقـد . القرائـيالفهـموالشفوية للغة الإنجليزيـة الطلاقـة 

هرت نتائج الدراسة من خلال تحليل نتـائج الدراسـات أظ
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اسـتخدام القـراءة السابقة التي تم إدراجها في الدراسـة أن 

تلاميـذ  لللتحسين طلاقة القـراءة الـشفويةالمتكررة للنص 

 التـدخلات  يُعد طريقة فعالـة، وأنصعوبات القراءةذوي 

مـن التي ثبت أنها أكثر فاعلية هي تلك التـي تـم إجراؤهـا 

لال جلسات فردية مع التلميذ من خلال معلـم مُـدرب خ

 .ةلقراءة الكلمات بطلاقة ودقيعمل بمثابة نموذج 

 .Padeliadu et al وآخـرون باديليادودراسة  أما عن

تحديــد تــأثير مقــاطع الفيــديو في  فقــد هــدفت إلى (2019)

لـدى التلاميـذ ذوي تحـسين القـدرة عـلى القـراءة بطلاقـة 

 الدراسـة سرعـة القـراءة استهدفت وقد .صعوبات التعلم

استخدمت الدراسـة  وقد .بطلاقة في نص الخطاب القصير

وقد تكونت عينـة الدراسـة مـن أحـد . منهج دراسة الحالة

في التلاميذ ذوي صعوبات التعلم الذي يعـاني مـن قـصور 

أثنـاء يستطيع استخدام نغمات الصوت قراءة الخطاب، ولا 

كـما ، أثنـاء القـراءةالترقـيم إلى علامـات  القراءة، ولا ينتبه

سرعـة القـراءة ؛ حيـث إن وقتًا طويلاً في القـراءة يستغرق

 واستخدم الباحثون الملاحظة مـن أجـل جمـع .لدية متدنية

) 22(بيانات الدراسة، وقـد تكـون برنـامج الدراسـة مـن 

 عـلى التلاميـذأن قدرة وقد أظهرت نتائج الدراسة . جلسة

؛ مـن خـلال مقـاطع الفيـديوالقراءة بطلاقة يمكن زيادتها 

سن القـدرة  يمكـن أن يحُـحيث إن تسجيل مقاطع الفيديو

 .صعوبات التعلمللتلاميذ ذوي على القراءة بطلاقة 

-Ziadat & AL وانعـزيـادت والدراسـة هـدفت و

Awan (2018) العـصبي التـأثير  طريقـة فاعليـةتقييم  إلى

Neurological Impress Method (NIM) طلاقـة عـلى 

صــعوبات الــتعلم في عــمان، التلاميــذ ذوي ة لــدى القــراء

العـصبي عـلى المزيـد مـن التـأثير تعتمد طريقـة  و.الأردن

 كـل مـن المعلـم  قبـلالتركيز على القراءة بصوت عالٍ مـن

 في نفس الوقت بشكل متكرر ومباشر مـع المعلـم التلميذو

من أجل البقاء على نفس إيقاع نغمة المعلم مـع كـل عبـارة 

ــار أن هــذه الاســتراتيجية  مــع ا،متكــررة لأخــذ في الاعتب

شـبه  المـنهجاسـتخدمت الدراسـة  وقد .تتطلب بيئة هادئة

تلميـذ ) 40(وقـد تكونـت عينـة الدراسـة مـن . التجريبي

ــع  ــصف الراب ــتعلم بال ــعوبات ال ــن ذوي ص ــذة م وتلمي

ــة  ــدارس مختلف ــع م ــن أرب ــدائي م ــذ، و20(الابت  20 تلمي

 إلى 10نيـة مـا بـين ، والذين تراوحت أعمارهم الزم)تلميذة

 سنة، وقد تـم تقـسيم هـؤلاء التلاميـذ إلى مجمـوعتين؛ 12

واســتخدم الباحثــان . مجموعـة تجريبيــة ومجموعــة ضـابطة

 Savath صـعوبات الـتعلم تشخيص لكلية سافاث اختبار

College Diagnostic Test كـما اسـتخدما اختبـار قـبلي ،

مــن قبــل مــع  مقــروءتينغــير عبــارة عــن قطعتــين قــراءة 

، وطُلب مـن  كلمة من المنهج)85( من لتلاميذ، ويتكونانا

 )15(معلمـيهم لمـدة أمـام قراءتهما بـصوت عـالٍ التلاميذ 

؛ وذلك للحكم على طلاقة القراءة لديهم، دقيقة لكل مقطع

. البعـديأيضًا للاختبار قطعتي القراءة نفس واستُخدمت 

 كـانوا التلاميـذ أن جميـع القـبلينتـائج الاختبـار وكشفت 

تم  وقد . أقل من مستوى القراءة المتوقعبمستويينيقرؤون 

ممــن يدّرســون اختيــار أربعــة مدرســين مــن ذوي الخــبرة 
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عامـة المـدارس الأربـع ذوي صعوبات التعلم في التلاميذ 

تدريبهم لمدة أسـبوع واحـد تم والملتحق بها عينة الدراسة، 

 العـصبيالتأثير على كيفية التدخل الفعال باستخدام طريقة 

مـع التلاميـذ ذوي صـعوبات الـتعلم، لطلاقة القراءة مـع 

ـــار أن  ـــذ  مجموعـــةالأخـــذ في الاعتب ـــستهدفة التلامي الم

 تم تدريسها من قبل نفـس المعلمـين )ة التجريبيعةالمجمو(

معرفـة بهـؤلاء  والـذين كـانوا عـلى ،الذين تـم اختيـارهم

ــذ ــم.التلامي ــد ت ــة  وق ــسات التعليمي ــد الجل ــذ  عق لتلامي

حوالي زمنية خمسة أيام في الأسبوع لمدة تجريبية المجموعة ال

، وكانت مـدة مايووفبراير شهري بين ما ستة عشر أسبوعًا 

وقد أظهرت نتـائج الدراسـة . دقيقة) 45(الجلسة الواحدة 

التـأثير الذين تـم تـدريبهم وفقًـا لإسـتراتيجية التلاميذ أن 

أصـبحوا أكثـر والقـراءة تهم في قـدرالعصبي قـد تحـسنت 

ــائج  في القــراءةطلاقــة ــة أن ؛ حيــث أوضــحت نت الدراس

طلاقـة القـراءة لـدى القـصور في الاستراتيجية قللت مـن 

الذين يعانون من مستويات مختلفة مـن صـعوبات التلاميذ 

 العـصبي أكثـر التـأثيروفقًا للنتائج، كانت طريقة و. التعلم

 التلميـذاتمـن ذوي صعوبات التعلم  التلاميذفاعلية مع 

 بإمكانيـة أوصـت الدراسـةقـد و. التعلمذوات صعوبات 

الاستراتيجية لتحسين طلاقـة القـراءة لـدى تلك استخدام 

 .صعوبات التعلمالتلاميذ ذوي 

  :تعقيب على الدراسات السابقة

أظهرت العديد من الدراسات السابقة فاعلية القاعدة 

النورانية في تحسين مهارات القراءة لدى التلاميـذ، خاصـة 

) 2020(فقد وجدت دراسة الداود . لمعذوي صعوبات الت

أن تطبيــق القاعــدة النورانيــة ســاهم في تحــسين قــدرة 

كـما توصـلت  .التلميذات على قـراءة الحـروف والكلـمات

إلى أن برنامجـًا تعليميًــا مبنـي عــلى ) 2019(دراسـة عطــاالله 

. القاعدة النورانية كان فعالاً في تخفيـف صـعوبات القـراءة

دور المعلمـين في تطبيـق هـذه ركزت دراسات أخرى عـلى 

ــع  ــسين والمني ــة أباح ــل دراس ــدة، مث ــي ) 2018(القاع الت

في . أظهرت أهمية وعي المعلمات بأهميـة القاعـدة النورانيـة

  مــايز وآخــرون  مثــل الــسياق العــالمي، اســتخدم بــاحثون

Mize et al. (2022) التقنيات الحديثة لدعم تحسين طلاقة 

باديليـادو بينما ركز . وباتالقراءة لدى التلاميذ ذوي الصع

أهميـة القـراءة عـلى  Padeliadu et al. (2021)وآخـرون 

ودرس جورجـــون . المتكـــررة في تطـــوير هـــذه المهـــارة

ــو  ــأثير Görgün & Melekoğlu (2021)وميليكوغل  ت

برنامج تعليمي شامل على تحسين كل من الطلاقـة والفهـم 

 .لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم القرائي

في تحديــد الـسابقة د الباحثــان مـن الدراســات اسـتفا

ين، اختيار العينـة والمـنهج المناسـبوهدف الدراسة الحالية، 

وحتى في تفسير النتـائج وصـياغة وتطوير الإطار النظري، 

ساهمت هذه الدراسات في إثراء المعرفـة حـول . التوصيات

فعالية القاعدة النورانية في تحسين طلاقـة القـراءة، خاصـة 

 . تلاميذ ذوي صعوبات التعلملدى ال

، تركيزهـا أولاً : تتميز الدراسة الحالية بعـدة جوانـب

على تطبيق القاعدة النورانية في بيئـة عربيـة، ممـا يـساهم في 
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. يتعزيز الأدلة على فاعليتها في هذا السياق الثقافي واللغـو

 مقياس طلاقـة تتمثل في قياس موثوقة اةثانيًا، تطويرها لأد

في دراسـات مـستقبلية في  تي يمكن اسـتخدامهالقراءة، وال

 .مجال التربية الخاصة

 :منهجية وإجراءات الدراسة

 شـبه المـنهج عـلى الدراسةاعتمدت  :منهج الدراسة

 الـسببية العلاقـة أساس على المنهج هذا ويقوم التجريبي،

ين بين  البرنـامج في المتمثـل المستقل، المتغيرِّ  أحدهما متغيرِّ

 المتمثل التابع المتغيرِّ  والآخر عدة النورانية،القا على القائم

 تحسين طلاقة القراءة لدى التلميذات ذوات صعوبات في

 ذو التجريبي شبه التصميم الباحثان استخدم وقد ،التعلم

 التجريبي المنهج شبه تعريف ويمكن. التجريبيَّة المجموعة

ه استخدام التجربة، وهي المتغير المستقل، وملاحظـة " بأنَّ

ــابع، وضــبط  نتــائج وآثــار هــذا التغيــير عــلى المتغــير الت

إجراءات التجربة للتأكد من عدم وجـود عوامـل أخـرى 

عبيـدات  ("غير المتغـير المـستقل أثـرت في المتغـير التـابع

 ). 223، 2015وآخرون، 

يتمثــل مجتمــع الدراســة الحاليــة في  :مجتمــع الدراســة

شرقية في التلميذات ذوات صعوبات الـتعلم في المنطقـة الـ

، علـماً بـأن عـدد )120(محافظة الجبيـل، والبـالغ عـددهن 

مدارس محافظـة الجبيـل التـي تـضم تلميـذات صـعوبات 

ــتعلم  ــصائيات إدارة ) 11(ال ــا لإح ــك طبقً ــة، وذل مدرس

التخطيط والتطوير بالإدارة العامة للتعليم بمحافظة الجبيل 

 ).هـ1444وزارة التعليم بالمملكة العربية السعودية، (

ــة ــة الدراس ــت :عين ن ــة تكوَّ ــة عيِّن ــن الدراس ) 6 (م

التلميذات ذوات صعوبات الـتعلم بالـصف  من تلميذات

 مـا أعمارهـن الزمنيـة تراوحت والذين الخامس الابتدائي،

 اختيـارهن تـم والـذين سـنة،) 11 (إلى سـنوات) 10 (بين

ة، بطريقة وهؤلاء التلميذات يمثلون أفراد المجموعة  قصديَّ

 الدراسة الحالية، وتـم تطبيـق البرنـامج المعـد التجريبية في

 .باستخدام القاعدة النورانية عليهن

 الأداتـين ت الدراسـة الحاليـةاستخدم: أداتي الدراسة

 :التاليتين

  الباحثان/ إعدادطلاقة القراءة لدى التلاميذمقياس .  

  الباحثان/  إعدادالقائم على القاعدة النورانيةالبرنامج.  

 : الصدق والثبات

ــ ــة لحــساب صــدق اناســتخدم الباحث  الطــرق التالي

 :المقياس

 :)صدق المحكمين(الصدق الظاهري للمقياس : أولاً 

ــبراء  ــر الخ ــات نظ ــلى وجه ــصدق ع ــذا ال ــد ه يعتم

 )6(؛ لذلك تم عرض المقياس على عـدد والمحكمين للأداة

ــين ا ــن المحكم ــةم ــة الخاص ــال التربي ــصين في مج   ، لمتخص

   للبُعــد الــذي تنتمــي إليــه، لبيــان مــدى انــتماء كــل مهمــة

. وبيان مدى دقة المهمة لما وضـعت لـه، ووضـوح معانيهـا

وقد قـام سـعادة المحكمـين بإبـداء ملاحظـاتهم بالحـذف، 

واعتمــدت الدراســة عــلى اعــتماد . والتعــديل، والإضــافة

تعديلات المحكمين لوضع المقياس في صورته النهائية قبـل 

 .تطبيقه
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 :ساق الداخليالتحقق من صدق الات: ثانيًا

 تم التحقق من الاتساق الداخلي لمقياس طلاقة القراءة

 :من خلال اتباع الخطوات الآتية

حساب معاملات الارتباط بين درجة كـل مهمـة  -1

 .والدرجة الكلية للبُعد الذي تنتمي إليه هذه المهمة

  حـــساب معـــاملات الارتبـــاط بـــين الدرجـــة  -2

والدرجــة الكليــة الكليــة لكــل بُعــد مــن أبعــاد المقيــاس، 

 .للمقياس

 

 . معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للبُعد الذي تنتمي إليه:)1(جدول 

 البُعد الثالث البُعد الثاني البعُد الأول

 الفهم معدل القراءة دقة القراءة

 معامل الارتباط ةالمهم معامل الارتباط المهمة معامل الارتباط المهمة

1 0.855** 1 0.964** 1 0.647** 

2 0.809** 2 0.988** 2 0.961** 

3 0.720** 3 0.947** 3 0.904** 

4 0.905**   4 0.941** 

5 0.920**   5 0.948** 

6 0.909**   6 0.941** 

7 0.948**   7 0.941** 

8 0.882**   8 0.939** 

    9 0.941** 

    10 0.786** 

  )0.01(دالة عند مستوى (**) 

 )0.05(دالة عند مستوى (*) 

 

 الارتبـاط معـاملات أن السابق الجدول من يتضح

 تنتمي للبُعد الذي الكلية والدرجة مفردة كل درجة بين

ــه ــة إلي ــد دال ــستوى عن ــع )0.01 (م ــاءت جمي ــد ج ، فق

 الكلية والدرجة مفردة كل درجة معاملات الارتباط بين

، والذي يدل على أن 0.4إليه أكبر من  تميتن للبُعد الذي

هناك ارتباط قوي بينهم وبين الدرجة الكلية لكل بُعـد، 

 داخـلي اتـساق صـدق بدرجـة يتمتع وعليه فإن المقياس

 .مرتفعة

ــدول  ــح ج ــساق ) 2(ويوض ــداخليالآتي الات ــن ال  م

خلال حساب معاملات الارتباط بين الدرجة الكلية لكـل 

 .للمقياسالدرجة الكلية  والمقياس أبعادبُعد من 
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 .معاملات الارتباط بين الدرجة الكلية لكل بُعد من أبعاد المقياس والدرجة الكلية للمقياس :)2(جدول 

 الدرجة الكلية الثالث الثاني الأول البُعد

 **0.976 **0.743 **0.920 1 الأول

 **0.927 **0.657 1  الثاني

 **0.857 1   الثالث

 1    الدرجة الكلية

  )0.01(دالة عند مستوى (**) 

 

يتضح من الجدول السابق أن جميع معاملات ارتباط 

 والدرجـة الكليـة أبعاد المقيـاسبين درجات كل بُعد من 

فقـد جـاءت جميـع  ،)0.01(دالة عنـد مـستوى للمقياس 

 أبعـاد الكلية لكل بُعد من الدرجة معاملات الارتباط بين

، والـذي 0.4للمقياس أكبر مـن والدرجة الكلية ياس المق

يدل على أن هناك ارتباط قوي بين الدرجـة الكليـة لكـل 

ممـا بُعد من أبعاد المقياس وبين الدرجة الكلية للمقيـاس، 

تمتع بدرجـة صـدق اتـساق داخـلي المقياس ييدل على أن 

 .مرتفعة

 .صدق المقارنات الطرفية

 عن طريق إجـراء تم حساب صدق المقارنات الطرفية

 مـن أبعـاد بُعد كل في الدرجات مرتفعيمقارنة لمتوسطات 

 مـن بُعـد كـل في الدرجات منخفضيالمقياس بمتوسطات 

 :التاليأبعاد نفس المقياس، وكانت النتائج على النحو 
 

 .)دقة القراءة(عد الأول من المقياس المتوسط والانحراف المعياري لمنخفضي ومرتفعي الدرجات في البُ  :)3(جدول 

  دقة القراءةمرتفعو منخفضو دقة القراءة

 ع م ن ع م ن
 الدلالة ت

25 30.32 9.13 25 39.52 0.65 5.03** 0.01 

  )0.01(دالة عند مستوى (**) 

 

أن هنـاك الجـدول الـسابق  في "ت"قيمـة مـن يتضح 

 رتفعيم ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات فروقًا

 عـلى دقة القراءة منخفضي ومتوسطات درجات دقة القراءة

، مما يبين أن ذلك البُعد يميـز 0.01عد عند مستوى ذلك البُ 

 بين المستويات المرتفعة والمستويات المنخفضة واضحًا تمييزًا

 .دقة القراءة في
 

 .)مُعدل القراءة(مرتفعي الدرجات في البُعد الثاني من المقياس المتوسط والانحراف المعياري لمنخفضي و :)4(جدول 

  مُعدل القراءةمرتفعو منخفضو مُعدل القراءة

 ع م ن ع م ن
 الدلالة ت

25 9.32 3.74 25 14.64 0.49 7.05** 0.01 

  )0.01(دالة عند مستوى (**) 



  طلاقة القراءة لدى تلميذات صعوبات التعلمتحسينأثير تطبيق القاعدة النورانية على ت :إيلاف شايع آل عاتى العجمي. ، و أمحمد عبده حسيني. د

– 116 – 

أن هنـاك الجـدول الـسابق  في "ت"قيمـة مـن يتضح 

 مرتفعيإحصائية بين متوسطات درجات  ذات دلالة فروقًا

 مُعدل القراءة منخفضيمُعدل القراءة ومتوسطات درجات 

، مما يبين أن ذلـك البُعـد 0.01على ذلك البُعد عند مستوى 

 بـين المـستويات المرتفعـة والمـستويات واضـحًا تمييزًايميز 

 . مُعدل القراءةفيالمنخفضة 

 

 .)الفهم(توسط والانحراف المعياري لمنخفضي ومرتفعي الدرجات في البُعد الثالث من المقياس الم :)5(جدول 

 الفهم مرتفعو الفهممنخفضو 

 ع م ن ع م ن
 الدلالة ت

25 46.92 6.34 25 50.00 0.00 2.43* 0.05 

  )0.01(دالة عند مستوى (**) 

 

أن هنـاك الجـدول الـسابق  في "ت"قيمـة مـن يتضح 

 مرتفعيذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات  فروقًا

 الفهـم عـلى ذلـك منخفـضيالفهم ومتوسطات درجـات 

 تمييـزًا، مما يبين أن ذلك البُعد يميز 0.05البُعد عند مستوى 

 في بين المستويات المرتفعـة والمـستويات المنخفـضة واضحًا

 .الفهم

 

 . المعياري لمنخفضي ومرتفعي الدرجة الكلية على المقياسالمتوسط والانحراف :)6(جدول 

  الدرجة الكليةمرتفعو منخفضو الدرجة الكلية

 ع م ن ع م ن
 الدلالة ت

25 86.88 17.97 25 103.84 1.28 4.71** 0.01 

  )0.01(دالة عند مستوى (**) 

 

أن هنـاك الجـدول الـسابق  في "ت"قيمـة مـن يتضح 

 مرتفعيائية بين متوسطات درجات  ذات دلالة إحصفروقًا

 منخفـضي ومتوسـطات درجـات  للمقياسالدرجة الكلية

، ممـا 0.01 عنـد مـستوى نفس المقيـاسالدرجة الكلية على 

 بين المـستويات المرتفعـة واضحًا تمييزًا يميز المقياسيبين أن 

 .طلاقة القراءة فيوالمستويات المنخفضة 

 :التحقق من ثبات المقياس: ثالثًا

 بالتحقق مـن ثبـات المقيـاس باسـتخدام ان الباحثقام

ــا  ــاخ ألف ــات كرونب ــل ثب ــتخدام معام  Cronbach'sباس

Alpha وطريقة التجزئة النصفية ،Split-Half .حساب تم 

 الثبـات ومعامل أبعاد المقياس، بُعد من لكل الثبات معامل

 ثبات معاملات الآتي) 7 (جدول ويوضح. للمقياس الكلي

باسـتخدام  للمقيـاس الكلي الثبات معاملو أبعاد المقياس،

 .كلتا الطريقتين
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 .معامل الثبات بطريقة كرونباخ ألفا :)7(جدول 

 معامل ثبات كرونباخ ألفا  أبعاد المقياس
معامل الثبات بالتجزئة النصفية بعد تصحيحه بمعادلة 

  براون- سبيرمان

 0.955 0.950 دقة القراءة الأول

 0.988 0.965 مُعدل القراءة الثاني

 0.975 0.938 الفهم الثالث

 0.986 0.964 للمقياسالدرجة الكلية 

 

أبعـاد  ثبـات معـاملات أن السابق الجدول من يتضح

وفقًا لمعامل ثبات كرونباخ ألفـا تراوحـت مـا بـين المقياس 

للبُعـد الثـاني ) 0.965(، و)الفهـم (الثالثللبُعد ) 0.938(

 للمقياس، في حين بلغ معامل الثبات الكلي )لقراءةمُعدل ا(

 معـاملات ثبـات أبعـاد المقيـاس وفقًـاأما عـن . )0.964(

لمعامل الثبات بالتجزئة النـصفية بعـد تـصحيحه بمعادلـة 

للبُعـد الأول ) 0.955( براون تراوحت مـا بـين -سبيرمان

، في )مُعـدل القـراء(للبُعد الثاني ) 0.988(، و)دقة القراءة(

، وهـي )0.986( بلغ معامل الثبات الكـلي للمقيـاس حين

قيمة ثبات مرتفعة، أي أن المقياس يتمتع بدرجة عاليـة مـن 

 تشير جميع هذه القيم إلى وجود درجة ثبات مرتفعة .الثبات

 وقدرتـه عـلى قيـاس المقيـاسيُعزز ذلك صدق . للمقياس

  بشكل موثوقطلاقة القراءة

 : الأساليب الإحصائية

ــاليب اقتــصرت الدر ــض الأس ــة عــلى بع ــة الحالي اس

الإحصائيَّة التي تتناسب مع منهجية الدراسة، وذلـك مـن 

ــوم  ــصائيَّة للعل ــرزم الإح ــامج ال ــتخدام برن ــلال اس خ

ــة   Statistical Packages for the socialالاجتماعيَّ

Sciences (SPSS) ــتخدام ــه اس ــم مــن خلال ــذي ت ، وال

 : الأساليب الآتية

 للتأكد من صـدق الاتـساق  ارتباط بيرسونمعامل -

 .الداخلي للمقياس

 الحــسابي والانحــراف المعيــاري لحــساب المتوســط -

 . صدق المقارنات الطرفية للمقياس

 . كرونباخ ألفا للتأكد من ثبات المقياسمعامل -

وتـصحيحها بمعادلـة سـبيرمان   النـصفيةالتجزئة -

 .براون للتأكد من ثبات المقياس

للمجموعـات   Wilcoxon Test ويلكوكسوناختبار - 

ـطات القياسـين  ق من دلالة الفروق بين متوسِّ المرتبطة للتحقُّ

 . القبلي والبعدي

 :نتائج الدراسة ومناقشتها

 التحقــق مــن صــحة فــرضي نتــائج توضــيح يمكــن

 :التالي النحو على وذلك التفصيل من  بشيءالدراسة

  : الأولالفرضنتائج اختبار صحة 

 دلالـة ذات فروق توجد": ينص هذا الفرض على أنه

طي بين إحصائيَّة  درجات تلميـذات المجموعـة رُتَب متوسِّ
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طلاقـة  مقيـاس عـلى والبعدي القبلي القياسين في التجريبيَّة

 ."البعدي القياس لصالح القراءة

ق من صحة هذا الفرض   الباحثان بمقارنة قاموللتحقُّ

طي رُتَـب درجـات تلميـذات المجموعـة التجريبيَّـة  متوسِّ

في القياسين القبلي والبعدي وذلـك صعوبات التعلم ذوات 

دقة القـراءة، ومُعـدل القـراءة، ( طلاقة القراءة مقياسعلى 

 وقــد اســتخدم الباحثــان اختبــار ويلكوكــسون، )والفهــم

Wilcoxon Test للكشف عن دلالة الفروق بين القياسين 

) 8(ويوضح جدول  .القبلي والبعدي للمجموعة التجريبيَّة

ل إليه الباحثان من نتائج في هذا الآتي  :الصدد ما توصَّ

 

طي رُتَب درجات تلميذات المجموعة التجريبيَّة ذوات صعوبات التعلم في القياسين القبلي والبعدي على مقياس طلاقة القراءة :)8(جدول   .دلالة الفروق بين متوسِّ

ط الرتب العدد اتجاه الرتب أبعاد المقياس  مستوى الدلالة Zقيمة  مجموع الرتب متوسِّ
حجم تأثير 

 البرنامج

 - - - الرتبة السالبة

 21 3.50 6 الرتبة الموجبة

 - - - الرتبة المتعادلة
 دقة القراءة

 - - 6 الإجمالي

2.21 0.05* 

 - - - الرتبة السالبة

 21 3.50 6 الرتبة الموجبة

 - - - الرتبة المتعادلة
 مُعدل القراءة

 - - 6 الإجمالي

2.21 0.05* 

 - - - الرتبة السالبة

 21 3.50 6 الرتبة الموجبة

 - - - الرتبة المتعادلة
 الفهم

 - - 6 الإجمالي

2.20 0.05* 

 - - - الرتبة السالبة

 21 3.50 6 الرتبة الموجبة

 - - - الرتبة المتعادلة
 الدرجة الكليَّة

 - - 6 الإجمالي

2.20 0.05* 

1 

حجم تأثير قوي (

 )جدًا

 

ة   إحـصائيًايتضح من الجدول السابق وجود فروق دالَّ

طي رُتَب درجات  تلميذات المجموعة التجريبيَّـة بين متوسِّ

في القياسين القـبلي والبعـدي عـلى ذوات صعوبات التعلم 

كل بُعد من أبعاد مقياس طلاقة القـراءة والدرجـة الكليَّـة 

 في Z نَّ قيمـةإ لـصالح القيـاس البعـدي؛ حيـث للمقياس

، )2.21(البُعد الأول والثـاني مـن أبعـاد المقيـاس تـساوي 

 في البُعد الثالث من أبعاد المقياس والدرجة الكليـة Z قيمةو

ـة  وهي قـيم، )2.20(للمقياس تساوي   عنـد إحـصائيًادالَّ
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ا أكبر من قيمة ؛)0.05(مستوى دلالة  ية عنـد  الجدولZ لأنهَّ

 Z، وأقـل مـن قيمـة )1.96( والتي تـساوي 0.05مستوى 

ا ، )0.01(عنـد مـستوى ) 2.58(الجدولية والتي تساوي  ممَّـ

 .للدراسةالأول يدلُّ على تحقق الفرض 

الدراسـة القـائم عـلى ولحساب حجم تـأثير برنـامج 

 عـلى المجموعـة التجريبيَّـة، فقـد اعتمـد القاعدة النورانيـة

 ،2011 (عبـد الحميـدعلى ما أشار إليـه الباحثان في حسابه 

ويلكوكــسون  أنَّــه عنــد اســتخدام اختبــار) 279-280

Wilcoxon Test طي رُتَب أزواج  لحساب الفرق بين متوسِّ

ـة  الدرجات المرتبطة، وتسفر النتائج عن وجـود فـروق دالَّ

إحصائيًا بين رُتَب الأزواج المرتبطة مـن الـدرجات أو بـين 

 والبعـدي، فإنَّـه يمكـن معرفـة قـوة رُتَب القياسين القـبلي

ين المـستقل والتـابع باسـتخدام معامـل  العلاقة بين المتغـيرِّ

 Matched- Pairsالارتباط الثنائي لرتب الأزواج المرتبطة 

Rank biserial correlation الـذي يحُـسب مـن المعادلـة 

   :التالية

 (1).........      r = 4(T1)/ n(n+1) -1 

معامل الارتباط الثنائي لرتب (لعلاقة قوة ا = rحيث 

 ).الأزواج المرتبطة

T1 =مجموع الرتب ذات الإشارة الموجبة. 

n  =عدد أزواج الدرجات. 

 :كما يلي) r(ويتم تفسير حجم التأثير 

 إذا كــان :)r( > 0.4 فيــدل عــلى علاقــة ضــعيفة أو 

 .حجم تأثير ضعيف

 0.4: إذا كـــان ≥) r (> 0.7 ـــة ـــدل عـــلى علاق  في

طمتوسِّ   .طة أو حجم تأثير متوسِّ

 0.7: إذا كان ≥) r (> 0.9 فيدل على علاقة قويـة أو 

 .حجم تأثير قوي

 إذا كان) :r (≤ 0.9 فيدل على علاقـة قويـة جـدًا أو 

 .حجم تأثير قوي جدًا

ولحساب حجم التـأثير نقـوم بـالتعويض في المعادلـة 

 :التالية

r = 4(21)/ 6(6+1)-1 = 1 

الـسابقة أن برنـامج الدراسـة ذا يتضح من نتيجة المعادلة 

، الأمر الذي يـشير إلى فاعِليَّـة جلـسات جدًاتأثير قوي حجم 

تحسين طلاقـة القـراءة في القائم على القاعدة النورانية البرنامج 

ــراءة، والفهــم( ــة القــراءة، ومُعــدل الق ــذات ) دق ــدى تلمي ل

ــة ذوات صــعوبات الــتعلم، وقــد يرجــع  المجموعــة التجريبيَّ

 القوي جدًا إلى أن تلميذات المجموعـة التجريبيَّـة حجم التأثير

القــائم عــلى القاعــدة البرنــامج قــد اســتفادوا مــن جلــسات 

النورانية المستخدم في تحسين طلاقة القراءة لديهم، وهو الأمـر 

ـطي رُتَـب  الذي تم إثباته من خلال وجـود فـروق بـين متوسِّ

 والبعدي عـلى تلميذات المجموعة التجريبيَّة في القياسين القبلي

) دقة القراءة، ومُعدل القـراءة، والفهـم(مقياس طلاقة القراءة 

 . لصالح القياس البعدي0.05عند مستوى 

 : الثانينتائج اختبار صحة الفرض

توجـد فـروق ذات لا ": ينص هذا الفـرض عـلى أنـه

ـطي رُتَـب درجـات تلميـذات  دلالة إحـصائيَّة بـين متوسِّ
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 عـلى  والتتبعـياسـين البعـديالمجموعة التجريبيَّـة في القي

 ."مقياس طلاقة القراءة

ق مــن صــحة هــذا الفــرض قــام الباحثــان  وللتحقُّــ

طي رُتَـب درجــات تلميـذات المجموعــة  بمقارنـة متوسِّــ

ــة ذوات   البعــديفي القيــاس صــعوبات الــتعلم التجريبيَّ

طي رُتَب درجاتهم  بعد شهر من تطبيق البرنـامج، ومتوسِّ

دقـة القـراءة، ومُعـدل (راءة  طلاقة القمقياسوذلك على 

ــم ــراءة، والفه ــار ، )الق ــان اختب ــتخدم الباحث ــد اس وق

ــسون ــة Wilcoxon Test ويلكوك ــن دلال ــشف ع  للك

ــين البعــدي  ــين القياس ــة والتتبعــي الفــروق ب للمجموع

ــة ل إليــه ) 9(ويوضــح جــدول  .التجريبيَّ ــ الآتي مــا توصَّ

 :الصددالباحثان من نتائج في هذا 

 

طي رُتَب درجات تلميذات المجموعة التجريبيَّة ذوات صعوبات التعلم في القياسين البعدي والتتبعي على مقياس طلاقة القراءةدلالة ال :)9(جدول   .فروق بين متوسِّ

ط الرتب العدد اتجاه الرتب أبعاد المقياس  مستوى الدلالة Zقيمة  مجموع الرتب متوسِّ

 3 1.5 2 الرتبة السالبة

 - - - الرتبة الموجبة

 - - 4 الرتبة المتعادلة
 دقة القراءة

 - - 6 الإجمالي

 إحصائياًالة غير د 1.41

 1 1 1 الرتبة السالبة

 - - - الرتبة الموجبة

 - - 5 الرتبة المتعادلة
 مُعدل القراءة

 - - 6 الإجمالي

 إحصائياًغير دالة  1.00

 3 1.5 2 الرتبة السالبة

 - - - الرتبة الموجبة

 - - - الرتبة المتعادلة
 الفهم

 - - 6 الإجمالي

 إحصائياًة غير دال 1.41

 15 3 5 الرتبة السالبة

 - - - الرتبة الموجبة

 - - 1 الرتبة المتعادلة
 الدرجة الكليَّة

 - - 6 الإجمالي

2.24 
إحصائياً عند دالة 

 0.05مستوى 

 

ـة يتضح من الجدول الـسابق عـدم و جـود فـروق دالَّ

طي رُتَب درجات إحصائيًا تلميـذات المجموعـة  بين متوسِّ

ــتعلم  ــعوبات ال ــة ذوات ص ــاسالتجريبيَّ ــدي  في القي البع

طي رُتَب درجات و نفس المجموعـة بعـد شـهر مـن متوسِّ

كل بُعد مـن على ، وذلك )القياس التتبعي( تطبيق البرنامج

عـدل القـراءة، دقة القراءة، ومُ (القراءة أبعاد مقياس طلاقة 



 )هـ1446/م2024(، الرياض )34(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 121 – 

 في البُعـد الأول والثالـث مـن Z نَّ قيمـةإ؛ حيـث )والفهم

 في البُعد الثاني مـن Z قيمة، و)1.41(أبعاد المقياس تساوي 

ة  غير وهي قيم، )1.00(أبعاد المقياس تساوي   ؛إحصائيًادالَّ

ا أقل من قيمة   والتـي 0.05 الجدوليـة عنـد مـستوى Zلأنهَّ

 في الدرجـة الكليـة Z  قيمة، في حين جاءت)1.96(تساوي 

ـة ة وهي قيمـ، )2.24(للمقياس بدرجة   عنـد إحـصائيًادالَّ

ا أكبر من قيمة ؛)0.05(مستوى دلالة   الجدولية عنـد Z لأنهَّ

 Z، وأقـل مـن قيمـة )1.96( والتي تـساوي 0.05مستوى 

ا ، )0.01(عنـد مـستوى ) 2.58(الجدولية والتي تساوي  ممَّـ

 عـلى مـستوى للدراسـةلثـاني اتحقق الفرض عدم يدلُّ على 

الدرجة الكلية للمقياس، عـلى الـرغم مـن تحقـق الفـرض 

الثاني على مستوى الأبعاد الفرعية، ويُعزي الباحثـان تلـك 

الفروق نظرًا لقلة عدد تلاميذ المجموعة التجريبيـة، الأمـر 

الذي يجعل التغير الطفيف في درجات التلميذات على كـل 

لتتبعـي ذو حـساسية عاليـة من القياس البعدي والقيـاس ا

ويمكن أن يتضح ذلك من خـلال . للمعادلات الإحصائية

الاطلاع على الدرجات الخام للتلاميذ في القياسين البعـدي 

  :والتتبعي والتي يمكن توضيحها في الجدول التالي

 

 .التتبعي على مقياس طلاقة القراءةالفروق بين الدرجات الخام لتلاميذ المجموعة التجريبية في القياسين البعدي و :)10(جدول 

 الفرق بين القياسين الدرجة الكلية الخام للقياس التتبعي الدرجة الكلية الخام للقياس البعدي م

1 103 102 -1 

2 101 100 -1 

3 95 94 -1 

4 97 96 -1 

5 98 97 -1 

 صفر 93 93 6

 

يتضح من الجدول الـسابق أن الفـرق بـين درجـات 

 كل من القياس البعدي والقياس التتبعـي التلميذات على

تلميــذات مــن المجموعــة ) 5(لــدى ) 1- (جــاء بدرجــة 

التجريبية، في حين لم يكن هناك فـرق في الـدرجات لـدى 

التلميذة الأخيرة، مما يدل على تأثر الدرجات الإحـصائية 

بالتغير الطفيف في الدرجات؛ نظرًا لقلـة عـدد تلميـذات 

ن بـالنظر إلى تلـك الـدرجات المجموعة التجريبية، ولكـ

يتضح أن أداء المجموعة التجريبية في القيـاس التتبعـي في 

طلاقة القراءة لا يوجد بـه أي قـصور، بـل عـلى العكـس 

ــين  ــا ب ــتراوح م ــم ي ــستوى أدائه ، %88.57و% 97.14فم

والذي يدل على أدائهم المرتفع في طلاقة القراءة، في حـين 

ــا  ــدي م ــاس البع ــم في القي ــراوح أدائه ــين ت % 98.10ب

، والذي يدل على أدائهم المرتفع أيضًا في طلاقة %88.57و

 . القراءة
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 :مناقشة النتائج

يتضح مـن نتـائج الدراسـة الحاليـة فاعِليَّـة البرنـامج 

دقـة (تحسين طلاقة القـراءة في القائم على القاعدة النورانية 

لـدى التلميـذات ذوات ) القراءة، ومُعدل القراءة، والفهم

ـة فروقًا؛ حيث وجدت لتعلمصعوبات ا  بـين إحـصائي�ا دالَّ

طي رُتَب درجات  المجموعة التجريبيَّة عـلى تلميذات متوسِّ

دقــة القــراءة، ومُعــدل القــراءة، (طلاقــة القــراءة مقيــاس 

 البعدي، القياسقبل وبعد تطبيق البرنامج لصالح ) والفهم

ة في  ، دقـة القـراءة(طلاقة القراءة وترجع هذه الفروق الدالَّ

التلميذات ذوات صعوبات لدى ) ومُعدل القراءة، والفهم

ــة وتــأثير البرنــامج الــتعلم إلى  القــائم عــلى القاعــدة فاعِليَّ

 والذي استند في محتواه ، المستخدم في هذه الدراسةالنورانية

ــض  ــشطة وإلى بع ــة والأن ــاليب التعليمي ــاتالأس ، الفنيَّ

وب الأسـلوب الفـردي، والأسـل : مثلوالاستراتيجيات،

، والتعزيـز، والتغذيـة النمذجـة والمحاكـاةالتعاوني، وفنية 

طلاقـة  مستوى ين الأمر الذي أدَّى بدوره إلى تحسالراجعة؛

لــدى ) دقــة القــراءة، ومُعــدل القــراءة، والفهــم(القــراءة 

 . التجريبيَّةفي المجموعة صعوبات التعلم التلميذات ذوات

وق وقد أوضحت نتائج الدراسة أيضًا عدم وجود فر

ــة  ــطإحــصائي�ادالَّ  تلميــذات  رُتَــب درجــاتي بــين متوسِّ

 في القيــاسالمجموعـة التجريبيَّـة ذوات صـعوبات الـتعلم 

طي رُتَب درجات والبعدي  نفس المجموعة بعد شهر متوسِّ

كل بُعـد  على ، وذلك)القياس التتبعي( من تطبيق البرنامج

 دقـة القـراءة،(طلاقـة القـراءة الفرعيـة مقيـاس من أبعاد 

ـة ، في حـين وجـدت فـروق )ومُعدل القـراءة، والفهـم دالَّ

ـطي رُتَـب درجـات  0.05عند مستوى  إحصائيًا بين متوسِّ

في تلميذات المجموعة التجريبيَّـة ذوات صـعوبات الـتعلم 

طي رُتَب درجات والبعدي  القياس نفـس المجموعـة متوسِّ

بعد شهر من تطبيق البرنامج عـلى الدرجـة الكليـة لمقيـاس 

ويُعزي الباحثان تلـك الفـروق في الدرجـة . القراءةطلاقة 

الكلية بسبب تأثر الدرجات الإحصائية بالتغير الطفيف في 

. الدرجات نظرًا لقلة عدد تلميـذات المجموعـة التجريبيـة

وهــذا الأمــر لا يقلــل مــن كفــاءة البرنــامج المــستخدم في 

الدراسة في استمرارية فاعليتـه في تحـسين طلاقـة القـراءة؛ 

تبين أن أداء المجموعة التجريبية في القيـاس التتبعـي حيث 

ــاس  ــم في القي ــل أدائه ــراءة مث ــة الق ــع في طلاق أداء مرتف

وكي نضمن استمرارية فاعلية البرنـامج عـلى أداء . البعدي

التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يـوصي الباحثـان بـضرورة 

تبني معلمي صعوبات التعلم استخدام القاعـدة النورانيـة 

ين مهارات طلاقة القـراءة لـدى التلميـذات ذوات في تحس

صعوبات التعلم، مع استمرارية تدريب التلميـذات ذوات 

 . صعوبات التعلم على طلاقة القراءة بمهاراتها المختلفة

البحـوث  بعـض وتتَّفق نتائج الدراسة الحالية مع نتائج

والتـي  )2020(الـداود دراسـة  : مثـل،والدراسات السابقة

لت في   إكـسابفاعلية القاعدة النورانيـة في نتائجها إلى توصَّ

لدى ) الحروف المفردة، والمركبة، والمتحركة(مهارات القراءة 

 كـما .التلميذات ذوات صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية

 )2019(دراسـة عطـاالله نتـائج تتَّفق نتائج الدراسة أيضًا مع 
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 باسـتخدام معرفة فاعليـة برنـامج تعليمـيوالتي هدفت إلى 

 القاعدة النورانية في التخفيف من صعوبة القراءة، وأظهـرت

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القـبلي  هانتائج

ــسنت  ــد تح ــة، وق ــة التجريبي ــصالح المجموع ــدي ل والبع

مستوياتهم في القراءة مما يدل على فاعلية القاعدة النورانيـة في 

 تلاميـذ الـصف التخفيف من حدة صعوبات القـراءة لـدى

مـع  أيـضًا اتَّفقت نتائج الدراسة الحاليـةو .الثالث الابتدائي

 هدفت إلى التعـرف عـلى التي )2015(بعلوشة نتائج دراسة 

فاعلية توظيف القاعدة النورانية في علاج الـضعف القرائـي 

أوضـحت نتائجهـا لدى تلاميذ الصف الثالث الأسـاسي، و

 النورانيـة المـستخدم في فاعلية البرنامج القائم عـلى القاعـدة

الدراسة؛ حيث أثبتت نتائج الدراسة فاعلية توظيف القاعدة 

النورانية وذلك لتحفيز التلاميذ على حب القـراءة والاهـتمام 

بها، كما أن توظيف الطريقة الصوتية بشكل عام أدى لجـذب 

انتباه التلاميذ للمادة التعليمية، وسهولة استرجاع المعلومـات 

ا، وتحسين التمييز بين الحروف المتشابهة شـكلاً التي تم ذكره

ــا، وقــد أوصى الباحثــان بــضرورة توظيــف  والمختلفــة نطقً

القاعدة النورانية في علاج الضعف القرائي وإعـداد وتأهيـل 

 ،هـذا. المعلمين وتأسيسهم بأسس تدريس القاعدة النورانيـة

 )2022(بـريخ دراسـة   نتـائجوتتَّفق نتائج الدراسة أيضًا مع

 نتائجها وجود فروق ذات دلالة إحصائية بـين لتي أظهرتا

ــة  ــة وأداء المجموع ــة التجريبي ــات المجموع ــط درج متوس

الضابطة لصالح المجموعة التجريبيـة، ويـدل ذلـك عـلى أن 

القاعدة النورانية سـاهمت في تنميـة مهـارات القـراءة لـدى 

المجموعة التجريبية بشكل فعال وملموس، ويرجع أسـباب 

قـة وترتيـب وتنظـيم القاعـدة النورانيـة كطريقـة ذلك إلى د

 بين نتائج الدراسة الحالية ونتائج ا هناك اتفاقً كما أنَّ تدريسية، 

فاعليــة التــي أوضــحت نتائجهــا  )2020(دراســة الحــارثي 

استراتيجية القاعدة النورانية على تنميـة مهـارة القـراءة أثنـاء 

؛ بتـدائيتعليم اللغة العربية لـدى تلاميـذ الـصف الأول الا

ة إحصائيًا  بين متوسط درجـات حيث كانت هناك فروق دالَّ

المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبيـة في تنميـة مهـارات 

التعرف، والنطق، والضبط بالـشكل، والطلاقـة في التطبيـق 

البعدي لصالح المجموعة التجريبية، وكذلك كانت النتيجـة 

ف، والنطـق، التعـر(في كل مـن المهـارات الفرعيـة للقـراءة 

 . لصالح المجموعة التجريبية) والضبط بالشكل، والطلاقة

يـة توظيـف بعـض الأسـاليب  وقد لاحظ الباحثان أهمِّ

، والأسـلوب  والإلقـاء،المحـاضرةالمستخدمة في البرنامج ك

التعاوني، والأسلوب الفردي الذي ساعد في تحـسين طلاقـة 

لك القراءة لدى التلميذات ذوات صـعوبات الـتعلم، وكـذ

ية الفنيَّات  بهـا في إعـداد ت التـي اسـتعانلاحظ الباحثان أهمِّ

والتي القائم على القاعدة النورانية، جلسات برنامج الدراسة 

التلميـذات  لـدى طلاقـة القـراءة في تحسين فعالكان لها أثر 

قد ساعد التعزيـز ، علي سبيل المثالف.  صعوبات التعلماتذو

 والتـي لوكيات المعـززة لتكـرار الـسالتلميذاتعلى تشجيع 

؛ إلى تقويـة الـسلوكت ، ومن ثم أدأضافت لهن خبرة إيجابية

جعـل التلميـذات يـشعرن بالثقـة بـالنفس التعزيز حيث إن 

 ممـا جعلهـن يقبلـون عـلى المــشاركة الإنجـازوالقـدرة عـلى 
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 أما عن النمذجة والمحاكـاة فقـد .والتعلم بمزيد من الدافعية

سين طلاقــة القــراءة لــدى كــان لهــا أيــضًا أثــر فعــال في تحــ

سـاعد الـتعلم التلميذات ذوات صـعوبات الـتعلم؛ حيـث 

القراءة بشكل صحيح مـع مراعـاة على التلميذات بالنموذج 

أداء التلميذات أثناء تطبيق من خلال ملاحظة صحة المخرج 

يعتبر التعلم بالنموذج وجدير بالذكر، أن  .جلسات البرنامج

ومـن بينهـا كثير من المهـارات أحد الأساليب المناسبة لتعلم 

، هذا بالإضافة إلى التغذية الراجعة بنوعيهـا اللغويةالمهارات 

التغذية الراجعة التصحيحية والتشجيعية، والتي كان لها أثـر 

ال خلال جلسات برنامج الدراسة؛ حيـث قـام الباحثـان  فعَّ

، والتحقـق مـن التلميـذاتالتحقق من إجابات من خلالها ب

 لمـا هـو مطلـوب  ذوات صـعوبات الـتعلماتفهم التلميـذ

مدى مناسبة أنـشطة الجلـسات وفنياتهـا ، والتحقق من نمنه

  .للأهداف المطلوب تحقيقها في كل جلسة

القـائم عـلى القاعـدة  البرنـامج  فإنَّ ،وخلاصة القول

 المــستخدم في الدراســة الحاليــة؛ بــما تــضمنه مــن النورانيـة

دور كـان لـه ، نوعةمت  وأنشطة، وأدوات، وفنيَّات،أساليب

ــال ــة القــراءة  فيفعَّ ــة القــراءة، ومُعــدل ( تحــسين طلاق دق

 .التلميذات ذوات صعوبات التعلملدى ) القراءة، والفهم

 :توصيات الدراسة

 :في ضوء النتائج السابقة توصى الدراسة الحالية بما يلي

إقامة دورات في استخدام القاعدة النورانية كطريقة  -

المعلـمات في ميـدان التربيـة الخاصـة، تدريسية للمعلمين و

 .لتوظيفها في تدريس التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم

التدرج في التقليل من تشكيل الكلمات؛ وذلك مـن  -

أجل ألا يواجه التلاميذ ذوي صعوبات الـتعلم صـعوبة في 

 .القراءة بدون تشكيل

ــعوبات  - ــذات ذوي ص ــذ والتلمي ــدريب التلامي ت

 بطريقــة القاعــدة النورانيــة ليــتمكن الــتعلم عــلى القــراءة

 .المتعلمين من استخدامها بشكل فردي

* * * 
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 مستوى معرفة ومهارات استخدام التعلم الاجتماعي العاطفي لدى معلمي صعوبات التعلم

  )1( العسكرزالعنود بنت عبد العزي. أ

في ) LD(لدى معلمي صعوبات الـتعلم ) SEL(استخدام التعلم الاجتماعي العاطفي مهارات  مستوى معرفة والتعرف علىهدفت الدراسة إلى : صالمستخل

إلى تحديد مدى احتياج المعلمـين الدراسة كما سعت . المملكة العربية السعوديةومية التي تضم برامج صعوبات التعلم بمختلف المراحل الدراسية في المدارس الحك

 الدراسـة ددتفقد حـبالإضافة إلى ذلك، . ستخدامه مع طلاب صعوبات التعلم من وجهة نظرهمحاجتهم لا و،إلى تطوير معرفتهم بالتعلم الاجتماعي العاطفي

سية، إلى جانـب تـأثير حـضور دورات تدريعدد سنوات الخبرة، والمرحلة الومي، علالمؤهل الوالفروق في المعرفة ومهارات الاستخدام بناءً على متغيرات الجنس، 

ي، واسـتخدمت الاسـتبانة كـأداة ولتحقيق هذه الأهداف، اعتمـدت الدراسـة عـلى المـنهج الوصـفي المـسح. في ذلك )SEL(تدريبية أو مقررات دراسية حول 

معلماً ومعلمة، من مختلف مناطق المملكة العربية السعودية، حيـث تـم ) 350(حصائياً، ووزعت على عينة مكونة من إللدراسة التي تم التحقق من صدقها وثباتها 

لعاطفي كان منخفضاً، في حين كانـت الحاجـة إلى اكتـساب معرفـة وقد أظهرت النتائج أن مستوى المعرفة بالتعلم الاجتماعي ا. اختيارهم بطريقة عشوائية بسيطة

ولم تظهـر الدراسـة فروقـاً . كما بينت الدراسة أن مهارات استخدام التعلم الاجتماعي العاطفي كانت ضعيفة، مع ارتفاع الحاجـة إلى تطبيقـه. إضافية عنه مرتفعة

عامـاً، وكـذلك ) 20(ح الحاصلين على شهادة البكالوريوس، والمعلمين الذين تجـاوزت خـبرتهم  أظهرت فروقاً لصالفي حينذات دلالة إحصائية تتعلق بالجنس، 

وأخيراً، قـدمت . كما أشارت النتائج إلى ندرة مشاركة المعلمين في دورات تدريبية أو مقررات دراسية تتعلق بالتعلم الاجتماعي العاطفي. معلمي المرحلة المتوسطة

 . ثية مستقبليةالدراسة توصيات ومقترحات بح

 .، معلمي صعوبات التعلم)LD(، صعوبات التعلم )SEL( التعلم الاجتماعي العاطفي :الكلمات المفتاحية

 _________________________________________________________________________________  

The level of knowledge and skills of using Social Emotional Learning among teachers 
with learning difficulties 

Mrs. Al Anoud Abdulaziz Al Askar(1) 

Abstract: The study aimed to assess the level of knowledge and skills in the use of Social Emotional Learning (SEL) 
among Learning Difficulties (LD) teachers in public schools that offer (LD) programs across various educational stages in 
Saudi Arabia. It also sought to determine the extent to which teachers need to enhance their SEL knowledge and apply it to 
(LD) students from their perspective. Additionally, the study identified differences in knowledge and application skills based 
on gender, educational qualifications, years of experience, and teaching stage, as well as the impact of attending (SEL)-
related training courses or academic programs. To achieve these objectives, the study employed a descriptive survey method, 
utilizing a questionnaire as the research tool, which was statistically validated for reliability and accuracy. The questionnaire 
was distributed to a sample of (350) teachers from different regions of Saudi Arabia, selected through simple random 
sampling. The results indicated that the level of (SEL) knowledge was low, while the need to acquire additional knowledge 
about it was high. The study also showed that the skills in using (SEL) were weak, with a significant need for its application. 
No statistically significant differences were found regarding gender; however, differences were observed in favor of 
bachelor’s degree holders, teachers with more than (20) years of experience, and middle school teachers. The findings also 
indicated a scarcity of participation by teachers in (SEL)-related training courses or academic programs. Finally, the study 
provided recommendations and suggestions for future research.  

Keywords: Social Emotional Learning (SEL), Learning Difficulties (LD), Learning Difficulties Teachers. 
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 : مقدمة الدراسة

 التي يـشهدها العـالم اليـوم،  ظل التغيرات السريعةفي

 الأفـراد عـلى المـستوى هـاواجهي التحديات التـي تزدادا

ــي ــصي والاجتماع ــة و. الشخ ــارات الأكاديمي ــد المه لم تع

وحدها كافية لضمان النجاح والتكيف مع متطلبات الحيـاة 

ــاصرة ــراد و. المع ــك الأف ــضروري أن يمتل ــن ال ــبح م أص

 مـع الآخـرين، ة إيجابيصورةمهارات تمكنهم من التفاعل ب

بالإضـافة إلى ،  وإدارتهـافهـم مـشاعرهموذلك من خلال 

 من هنا، بـرزو. سليمة في المواقف المختلفةالقرارات الاتخاذ 

 SEL( (Social and( التعلم الاجتماعي العاطفيب الاهتمام

Emotional Learning)الأساسية في تطوير لنماذج كأحد ا 

ــدر ــز ق ــراد وتعزي ــق و ،تهماالأف ــالتحقي ــو ت ــين النم وازن ب

الأكاديمي والوعي الاجتماعي والعـاطفي، وتهيئـة الأفـراد 

 .للتعامل مع المجتمع بشكل أفضل

وبناءً على ذلك، فقد تأسست المنظمة التعاونية للتعلم 

ـــاطفي  ـــي الع ـــاديمي الاجتماع  CASEL ((The(الأك

Collaborative of Academic, Social, and. 

Emotional Learning)يـات الأمريكيـة المتحـدة  في الولا

م، كمنظمة تعنى بمهمة إدراج التعلم الاجتماعي 1994عام 

 النظام التعليمي مـن مرحلـة مـا في أساسياً كجزءً العاطفي 

). CASEL,2020( قبل المدرسة إلى مرحلة التعليم الثانوي

ــد و ــتق ــاطفي ) CASEL( عرف ــي الع ــتعلم الاجتماع ال

)SEL ( يكتـسب الأطفـال بأنه العمليـة التـي مـن خلالهـا

والبالغون المعرفة والمواقف والمهارات اللازمة لفهم وإدارة 

 وتحديد وتحقيـق الأهـداف الإيجابيـة، وإظهـار ،العواطف

التعاطف مع الآخرين، وإنشاء العلاقات الإيجابية والحفاظ 

كـما ). CASEL, 2020(عليها، واتخـاذ قـرارات مـسؤولة 

ــح ــتعلم الاجتما )CASEL( تأوض ــنهج ال ــي أن م ع

: ، وهـيالعاطفي يقوم على تدريس خمس كفاءات أساسـية

ــذاتي،  ــوعي ال ــة، وال ــي، والإدارة الذاتي ــوعي الاجتماع ال

ذلـك و. المهارات الاجتماعية، واتخاذ القـرارات المـسؤولو

ــصص  ــارات في الح ــذه المه ــق ه ــوير تطبي ــلال تط ــن خ م

ــة،  ــشطة اللامنهجي ــية والأن ــزالدراس ــا يع ــف مم ز التكي

طفي للأفراد في البيئة التعليميـة والمجتمـع الاجتماعي والعا

 )CASEL( لنـشر المعرفـة والممارسـات سـارعتو، ككـل

والـبرامج التدريبيـة ، العديـد مـن الأدلـةبإصدار الكتب و

 .تطبيق التعلم الاجتماعي العاطفي في المدارسل

لـتعلم وسرعان ما ظهرت ممارسـات تدريـسية كثـيرة ل

 مـن الـدول  في عـددوبـرامج متنوعـةالاجتماعي العاطفي، 

 سـنغافورة واليابـان وهـونج كـونج وماليزيـا وكوريـا :مثل

ــدا ــتراليا ونيوزلن ــدة وأس ــة المتح ــام ، ووالمملك م 2002في ع

 بـالترويج للـتعلم  بالمبـادرة)UNESCO(بدأت اليونـسكو 

بإرسـال وذلـك الاجتماعي العـاطفي عـلى مـستوى العـالم، 

جتماعي العـاطفي المبادئ الأساسية العشرة لتطبيق التعلم الا

 ،جولمان( دولة على مستوى العالم )140(لوزارات التعليم في 

الاهتمام بالتعلم الاجتماعي العـاطفي وبالتالي أصبح ). 2019

 بـسبب دوره في  المتطـورةمحورًا أساسـيًا في الـنظم التعليميـة

تعزيز الرفاهية النفـسية، والحـد وتحسين التحصيل الدراسي، 
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 تـهجوانـب أهميأهـم  أحد ، وتتضحيةمن المشكلات السلوك

في بنــاء قــدرات الأفــراد عــلى مواجهــة التحــديات الحياتيــة 

وتطوير مهارات التعامل مع الآخرين، مما يساعد عـلى خلـق 

 لطـلابميـع ابيئة تعليمية شاملة ومحُفـزة للنمـو الـشامل لج

)Durlak et al., 2011; Taylor et al., 2017 .( 

 صـعوبات لديهم الذين إن الطلابف ومن جهة أخرى،

التعلم، والذين يمثلون أكـبر مجموعـة فرعيـة مـن الطـلاب 

يبـدون  ،),.Aud et al 2012 ؛2015إبراهيم، (ذوي الإعاقة 

التـي  الجوانب النفـسية والاجتماعيـة  فيبشكل كبيرو قصوراً 

تظهر على شـكل عـدم القـدرة عـلى تطـوير العلاقـات مـع 

 شاعر ممزوجـةمـظهـر في كـما أنهـا ت .الأقران والحفاظ عليها

 Emily et al., 2018; Mammadov)التعاسة أو الاكتئاب ب

et al., 2021; Meyer et al., 2023; IDEA, 2004) ، كـما

 الإحبـاط،والقلق، و مشاكل تتعلق بالثقة بالنفس، تظهر لديهم

ــة ــة الاجتماعي ــب،( والعزل ــد،2013 الخطي  ،)2023 ؛ محم

تكيف مع البيئـة المدرسـية غالبًا ما يواجهون تحديات في الو

وتكوين علاقات إيجابية مع زملائهم، مما يزيد من احتماليـة 

). Margalit, 2004(تعرضهم لمـشاكل نفـسية واجتماعيـة 

والدونيـة مقارنـة   الـنقصتؤدي هذه المشاكل إلى مـشاعرو

الإحباط وضعف الدافعية للتعلم، مما يؤثر سلبًا و بأقرانهم،

ــاديمي و ــصيلهم الأك ــلى تح ــصلع ــل الف ــلوكهم داخ  س

(Kavale & Forness, 2000; Kavale & Mostert, 

2004; Nowicki, 2003)تمثل برامج التعلم  لذلكونظراً  ؛ 

تدخلاً منطقياً لمعالجـة أوجـه ) SEL(الاجتماعي والعاطفي 

 . الإعاقةيالقصور هذه بين الطلاب ذو

 العاطفي كـأداة  أهمية التعلم الاجتماعيتظهرمن هنا، و

عـلى تطـوير ذوي صـعوبات الـتعلم  الطـلاب يز قـدرةلتعز

المهارات اللازمة لإدارة مشاعرهم والتفاعـل بـشكل إيجـابي 

بيئة داعمة تمكـن الطـلاب مـن  )SEL(يوفر و. مع الآخرين

تعزيز الثقة بالنفس، وتحسين مهارات التواصل الاجتماعـي، 

 كـما ،والحد من السلوكيات السلبية مثل العزلة أو العدوانيـة

ــديات أ ــة مهــاراتهم في مواجهــة التح ــساعد عــلى تنمي ــه ي ن

ــة  ــة والاجتماعي  ).Elias & Leverett, 2011(الأكاديمي

ــرامج ــاث أن ب ــر الأبح ــك، تظه ــافة إلى ذل ) SEL( بالإض

تساهم في تقليل مشاكل القلق والاكتئـاب لـدى الطـلاب 

 ;Doikou, 2024)الـتعلم الـذين يعـانون مـن صـعوبات 

Alsalamah, 2023) خلال تعزيز مهـارات التفاعـل من و

الاجتماعي والتكيـف العـاطفي، تـساهم هـذه الـبرامج في 

 من الاستفادة بـشكل أفـضل مـن الفـرص  الطلابتمكين

 بـشكل  ورفاهيتهمتحسين جودة حياة الطلاب، والتعليمية

 ).Zins et al., 2004(عام 

) SEL(  العاطفيوانطلاقاً من أهمية التعلم الاجتماعي

 الطلاب الأكـاديمي والاجتماعـي والنفـسي، في تعزيز نمو

  من الضروري أن يمتلك المعلمون معرفة كافية عـنأصبح

)SEL (ــ ــشكل فعّ ــتخدامه ب ــة اس ــصول وكيفي ال في الف

 في الأساسـية  الركيـزةالمعلمون هـمحيث يعتبر . الدراسية

تقديم التعلـيم اليـومي، ومـن خـلال امـتلاكهم لمهـارات 

)SEL(ب عـلى تطـوير المهـارات ، يمكنهم مساعدة الطـلا
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.  والتميـزالاجتماعية والعاطفية التي يحتاجون إليها للنجاح

) SEL(أظهرت الدراسات أن تدريب المعلمـين عـلى ولقد 

يعزز من قدرتهم على بناء بيئة تعليمية إيجابية، مما يقلـل مـن 

المشكلات السلوكية ويساهم في تحسين التحصيل الدراسي 

ـــريم،( ـــد الك ـــابري والعب ـــالم ؛2024 الج  ؛2021 ،آل س

Jennings & Greenberg, 2009). 

عــلاوة عــلى ذلــك، تــشير الأبحــاث إلى أن المعلمــين 

في استراتيجياتهم  التعلم الاجتماعي العاطفييدمجون الذين 

التعليمية يصبحون أكثر قدرة على التعامل مـع التحـديات 

  طلابهـمالسلوكية في الفصول، ويـستطيعون إدارة مـشاعر

 لـديهم  والقلقفضل، مما يقلل من مستويات التوتربشكل أ

)Schonert-Reichl, 2017 .( هـذا ومما لا شـك فيـه، فـإن

التدريب لا يُفيد الطلاب فحسب، بل يسهم أيضًا في تحـسين 

معرفة وفهم الـتعلم الاجتماعـي   إن.رفاهية المعلمين أنفسهم

 مـن قبـل المعلمـين؛  وتطـوير مهـارات اسـتخدامهالعاطفي

 صـعوبات في الـتعلم أو لديهمدعم الطلاب الذين لى يؤدي إ

، ممـا يـسهم في خلـق  بشكل خاصمشاكل نفسية واجتماعية

تنمية الصحية والتطوير لجميـع بيئة تعليمية شاملة تعزز من ال

 الطــلاب وتــوفير وصــول شــامل عــادل للتعلــيم الــشامل

)Jones & Bouffard, 2012.( 

 :مشكلة الدراسة

زايـدة التـي يواجههـا الطـلاب في ضوء التحـديات المت

 الحاجــة إلى اســتراتيجيات ت ازداد صــعوبات الــتعلم،يذو

تعليميــة تركــز عــلى دعــم الجوانــب الاجتماعيــة والعاطفيــة 

ــلاب  ــةإلى للط ــب الأكاديمي ــب الجوان ــتعلم و. جان ــد ال يُع

من بين الأساليب الأكثر فعاليـة ) SEL(الاجتماعي العاطفي 

يـساهم في بتت الدراسات أنه أثفي تحقيق هذا التوازن، حيث 

الـوعي وتطوير مهارات الطـلاب في التفاعـل الاجتماعـي، 

الذاتي، وإدارة المشاعر، مما يعـزز مـن قـدرتهم عـلى النجـاح 

  ,Doikou, 2024; Alsalamah) الأكـاديمي والاجتماعـي

2023; Philippe, 2017; Zins et al., 2004) . ،ومع ذلك

يعتمـد ) SEL(بيـق بـرامج تشير الدراسات إلى أن نجاح تط

 مهـاراتهم في و،بشكل كبير على مستوى معرفة المعلمـين بهـا

ال داخــل الفــصول الدراســية اســتخدامها بــشكل فعّــ

)Jennings & Greenberg, 2009 الجــابري والعبــد ؛

 ).2021 ،آل سالم؛ 2020 التميمي،؛ 2024الكريم، 

وعلى المـستوى المحـلي، فقـد ركـز برنـامج القـدرات 

على أهمية تنمية المهارات الأساسـية ) 2030(ة لرؤية البشري

والمستقبلية وتطوير قدرات جميع الطلاب بلا تمييز من جميع 

النواحي الأكاديمية أو السلوكية وغـرس القـيم المرغوبـة، 

وجعلهم أكثر استعداداً لمواجهة التحديات واغتنام الفرص 

ذكرته وهو ما يتقاطع مع ما . )2020، 2023رؤية المملكة (

الجمعية التعاونية للتعلم الاجتماعي والعاطفي الأكـاديمي 

)CASEL( ، أن التعلم الاجتماعي العـاطفي يـصب في من

وذلــك مــن خــلال تحقيــق خمــس ككــل،  الطالــب تطــوير

مكونــات أساســية للتنميــة البــشرية، وهــي إدارة الــذات، 

ــل المــسؤولية، واتخــاذ القــرارات،  ــذاتي، وتحم والــوعي ال

 ).CASEL, 2020b( قاتوتكوين العلا
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وبالرغم من أن المعلم هو الركيـزة التـي يبنـى عليهـا 

الحاجـة التطبيق الأجود للتعلم الاجتماعي العـاطفي، وأن 

صـعوبات من ذوي طلاب  الملحة لدعملتطبيقه أصبحت 

التعلم الـذين يواجهـون تحـديات نفـسية واجتماعيـة أكثـر 

ـــدًا  ـــإن ).Schonert-Reichl, 2017(تعقي ـــدى ف  إح

ــه الأ ــي تواج ــسية الت ــشكلات الرئي ــة الم ــة التعليمي نظم

و  صـعوبات الـتعلم، هـوبالأخص المحتويـة عـلى بـرامج

انخفاض الكفاءة الذاتية لـدى معلمـي صـعوبات الـتعلم 

، )Alsalamah, 2023(لتطبيق التعلم الاجتماعي العاطفي 

يمكـن أن يـؤدي إلى تقلـيص فـرص الطـلاب في وهو مـا 

ماعية والعاطفية التي تـساعدهم في اكتساب المهارات الاجت

 & Jones)التغلب عـلى تحـدياتهم التعليميـة والشخـصية 

Bouffard, 2012). 

ونظراً لندرة الدراسات العربيـة والمحليـة التـي تركـز 

على موضوع التعلم الاجتماعي العاطفي للطلاب من ذوي 

مـستوى صعوبات الـتعلم، فـإن الدراسـة الحاليـة سـتقيم 

ــة  ــتخداممعرف ــتعلم  واس ــعوبات ال ــي ص ــتعلم لمعلم ل

 في جميع المراحـل الاجتماعي العاطفي في الفصول الدراسية

الدراسية وفي جميع مناطق المملكة العربية السعودية، مما قـد 

يظهر معلومات تدل على أهمية تطبيقه والحاجـات المتعلقـة 

وستكـشف الدراسـة عـن مـدى ارتبـاط مـستوى . بذلك

ؤهــل العلمــي، الم الجــنس، والمعرفــة والاســتخدام بمتغــير

دراسـة وعدد سنوات الخبرة، والمرحلة التدريسية، ومتغـير 

ــي  ــتعلم الاجتماع ــة عــن ال ــضور دورة تدريبي مقــرر أو ح

ومـن الممكـن أن تعطـي هـذه الدراسـة بيانـات . العاطفي

مسحية واسعة النطاق تجعلها بدايةً للفـت انتبـاه أصـحاب 

سمية، كما يمكن أن القرار نحو تطبيقه في المدارس بصورة ر

تــوفر بيانــات واضــحة تــساهم في تحــسين بــرامج إعــداد 

 وتكـون أساسـاً لأبحـاث ).SEL(وتدريب المعلمين عـلى 

أخرى تتعلق بالتـدريب والتطبيـق، باسـتخدام منهجيـات 

  .مختلفة أخرى

  :أسئلة الدراسة

عرفـة بـالتعلم الاجتماعـي العـاطفي  المما مستوى -1

 في المدارس الحكومية الملحق لدى معلمي صعوبات التعلم

بها برامج صعوبات الـتعلم، في جميـع المراحـل الدراسـية، 

 ؟بالمملكة العربية السعودية

 معلمـي صـعوبات مستوى مهارات استخدامما  -2

 في المدارس الحكومية الملحق بهـا بـرامج صـعوبات التعلم

ــة  ــة العربي ــية، بالمملك ــل الدراس ــع المراح ــتعلم، في جمي ال

 لتعلم الاجتماعي العاطفي؟ل السعودية

ــل  -3 ــده ــصائية عن ــة إح ــروق ذات دلال ــد ف  توج

 حول معرفـة ومهـارات اسـتخدام) 0.05(مستوى الدلالة 

 معلمي صـعوبات الـتعلمالتعلم الاجتماعي العاطفي لدى 

في المدارس الحكومية الملحق بها برامج صـعوبات الـتعلم، 

السعودية تعـود في جميع المراحل الدراسية، بالمملكة العربية 

ــة ــيرات التالي ــنس، و: للمتغ ــدد المالج ــي، وع ــل العلم ؤه

دراســة مقــرر أو ســنوات الخــبرة، والمرحلــة التدريــسية، و

 ؟حضور دورة تدريبية عن التعلم الاجتماعي العاطفي
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 : أهداف الدراسة

 مــستوىتهــدف هــذه الدراســة إلى التعــرف عــلى  -1

ي صـعوبات التعلم الاجتماعي العاطفي لدى معلمبعرفة الم

 في المدارس الحكومية الملحق بهـا بـرامج صـعوبات التعلم

التعلم في جميع المراحل الدراسية بمنـاطق المملكـة العربيـة 

 .السعودية

 مــستوىتهــدف هــذه الدراســة إلى التعــرف عــلى  -2

 التعلم الاجتماعي العاطفي لدى معلمي مهارات استخدام

 بهـا بـرامج  في المدارس الحكومية الملحـقصعوبات التعلم

صعوبات التعلم في جميع المراحل الدراسية بمناطق المملكة 

 . العربية السعودية

ــستوى  -3 ــروق في م ــة الف ــارات دراس ــة ومه معرف

ــتخدام ــدى اس ــاطفي ل ــي الع ــتعلم الاجتماع ــي ال  معلم

ؤهـل العلمـي، الم تبعـاً لمتغـير الجـنس، وصعوبات الـتعلم

دراسـة مقـرر وعدد سنوات الخبرة، والمرحلة التدريسية، و

 .أو حضور دورة تدريبية عن التعلم الاجتماعي العاطفي

 :أهمية الدراسة

 :الأهمية النظرية

 إثراء المعرفة حـول تُعد هذه الدراسة مساهمة نظرية في

التعلم الاجتماعـي العـاطفي بـشكل عـام، ودوره في مجـال 

 مـن خـلال التركيـز عـلى أهميـة الـتعلم صعوبات التعلم،

في في تعزيز الجوانب النفسية والاجتماعية الاجتماعي العاط

تسهم الدراسة في فهم كما . للطلاب ذوي صعوبات التعلم

الفجوة المحتملـة بـين المعرفـة النظريـة لمعلمـي صـعوبات 

، الـتعلم الاجتماعـي العـاطفيالتعلم بمفـاهيم ومهـارات 

وبين مدى قدرتهم على تطبيق تلـك المهـارات في الفـصول 

 أن تكون منطلقاً للمزيد من الأبحـاث  كما يمكن.الدراسية

التي تسهم في دمج التعلم الاجتماعـي العـاطفي في بـرامج 

 .تعليم ذوي صعوبات التعلم

 :الأهمية التطبيقية

أن تــسهم بيانــات الدراســة ونتائجهــا بــرؤى يمكــن 

ــاحثين إلى  ــه الب ــد توج ــة؛ ق ــة قيم ــرامج تدريبي ــصميم ب ت

 تحــسين متخصــصة لمعلمــي صــعوبات الــتعلم تركّــز عــلى

تطـوير ل ؛معرفتهم وتطبيقهم للتعلم الاجتماعـي العـاطفي

ــدى  ــسية ل ــسلوكية والنف ــديات ال ــاراتهم في إدارة التح مه

يمكن أن تدعم هـذه و. الطلاب وتعزيز بيئة تعليمية إيجابية

 القرار في تطوير سياسات تعليمية تعزز مـن ناعالدراسة ص

ــاهج ــن المن ــزء م ــاطفي كج ــي الع ــتعلم الاجتماع ــج ال  دم

  . صعوبات التعلمطلابالتعليمية ل

  :حدود الدراسة

عــلى الحاليــة  اقتــصرت الدراســة :الحــدود الموضــوعية

اسـتخدام الـتعلم مهـارات التعرف عـلى مـستوى معرفـة و

 . لدى معلمي صعوبات التعلم)SEL(الاجتماعي العاطفي 

  هذه الدراسـة عـلى عينـة مـنطبقت: الحدود البشرية

، في المـدارس )ذكور والإنـاثال (صعوبات التعلممعلمي 

الحكومية الملحق بها بـرامج صـعوبات الـتعلم في المراحـل 

، في جميع منـاطق )الابتدائية والمتوسطة والثانوية(الدراسية 

 .المملكة العربية السعودية
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 دارس الحكوميةالم الدراسة في طبقت: الحدود المكانية

وبات  بـرامج صـع عـلىةحتويـوزارة التعلـيم، والمالتابعة ل

الابتدائيـــة والمتوســـطة ( في المراحـــل الدراســـية تعلـــم،

: دارات التعلـيم فيإفي جميـع منـاطق المملكـة و، )والثانوية

ــاطن، ( ــر الب ــشرقية وحف ــة ال ــدة، والمنطق ــاض، وج الري

والأحــساء، والمجمعــة، والخــرج، والأفــلاج، والقــصيم، 

ــة،  ــة المكرم ــورة، ومك ــة المن ــي، والمدين ــقراء، والزلف وش

 وحائل، وعـسير، والباحـة، وجـازان، وتبـوك، والطائف،

 .)وصبيا، والمذنب

الدراسة في الفـصل الـدراسي طبقت  :الحدود الزمانية

 .هـ1446الأول من العام الدراسي 

 :مصطلحات الدراسة

 : صعوبات التعلمميمعل

(Learning Difficulties Teachers): 

:  صعوبات التعلم بأنهايعرف معلم :التعريف العلمي

علم المؤهـل في التربيـة الخاصـة، والحاصـل عـلى شـهادة الم

البكالوريوس أو أعلى، في مسار صعوبات الـتعلم، والـذي 

يشترك بصورة مباشرة في تدريس الطلاب ذوي صـعوبات 

التعلم، ويقدم الاستشارات التربوية لمعلمي التعلـيم العـام 

 وتقييم الطلاب ذوي صعوبات التعلم ،فيما يتعلق بتدريس

 ).2020  التعليم،وزارة(

 صـعوبات الـتعلم، مـيمعل" :م إجرائياً بـأنهيعرفو

الطالبات /الطلابن بتدريس يقم/ وموايقاللواتي / ذينال

، جميع المراحل الدراسيةصعوبات التعلم، في ذوات / ذوي

 حتوية علىالمو، المدارس الحكومية التابعة لوزارة التعليمفي 

 ." السعوديةالمملكة العربيةببرامج صعوبات تعلم، 

 :التعلم الاجتماعي العاطفي

(Social and Emotional Learning (SEL): 

ف رابطـة الـتعلم الأكـاديمي تعـرِّ : التعريف العلمـي

 The Academic Collaborative)والاجتماعي والعاطفي 

for Social, and Emotional Learning)  الـــتعلم

ن خلالهـا التـي يـتم مـ العمليـة":  بأنهالاجتماعي العاطفي

اكتساب وتطبيق المعرفة والمواقف والمهارات اللازمة لفهـم 

ــة،  وإدارة العواطــف، ووضــع وتحقيــق الأهــداف الإيجابي

وإظهار التعاطف مـع الآخـرين، وإقامـة علاقـات إيجابيـة 

والحفاظ عليها، واتخاذ قرارات مسؤولة كما أنها تحـددها في 

ــات أساســية وهــي ــوع:خمــسة مكون ي  إدارة الــذات، وال

،  المـسؤولة، واتخـاذ القـراراتالوعي الاجتماعـيالذاتي، و

 ). (CASEL, 2020 " العلاقاتمهاراتو

 التـي يـتم مـن ةالعمليـ": إجرائياً بأنهالباحثة  هعرفتو

 الطلبــة مهــارات الــوعي الــذاتي والإدارة إكــسابخلالهــا 

،  المـسؤولة، واتخـاذ القـراراتالوعي الاجتماعـيوالذاتية، 

  ."ت العلاقامهاراتو

 : الإطار النظري والدراسات السابقة

 : التعلم الاجتماعي العاطفي -1

عرفت المنظمة التعاونية للتعلم الأكاديمي الاجتماعي 

 CASEL) ((The Collaborative of العــــاطفي

Academic, Social, and Emotional Learning) 
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العمليـة التـي مـن  بأنه )SEL(لتعلم الاجتماعي العاطفي ا

ــالغون المعرفــة والمواقــف خلالهــ ا يكتــسب الأطفــال والب

والمهارات اللازمة لفهم وإدارة العواطف وتحديـد وتحقيـق 

إظهار التعاطف مع الآخرين، وإنشاء والأهداف الإيجابية، 

العلاقات الإيجابية والحفاظ عليها، واتخاذ قرارات مسؤولة 

)CASEL, 2020.( العملية التي مـن خلالهـا كما يعرف بأنه 

ن اليحُ  طلاب منذ مرحلة ما قبـل المدرسـة وحتـى المرحلـة سِّ

 قدرتهم على دمـج التفكـير والـشعور والـسلوك الثانية عشر

ــة ــاة المهم ــام الحي ــق مه إن ). Zins et al., 2004( لتحقي

الأشخاص المؤهلين في التعلم الاجتماعي والعاطفي قادرون 

عــلى التعــرف عــلى عــواطفهم وإدارتهــا، وإقامــة علاقــات 

ــحي ــات ص ــة الاحتياج ــة، وتلبي ــداف إيجابي ــد أه ة، وتحدي

الشخصية والاجتماعية، واتخاذ قـرارات مـسؤولة وأخلاقيـة 

)Elias et al., 1997; Payton et al., 2008.( 

 مـع جمعيـة الإشراف وتطـوير )CASEL(واشتركت 

 Association for Supervision and)المنـــاهج

Curriculum Development) (ASCD)تـاب  لإنـشاء ك

إرشـاد : تعزيـز الـتعلم الاجتماعـي العـاطفي" :رائدٌ بعنـوان

تم إصدار قانون التعليم الأكاديمي ) 2011(وفي عام . "المربين

ـــاطفي  ـــي والع  Academic, Social, andوالاجتماع

Emotional Education Act،  كما أصدرت بعض الولايـات

عـي في أمريكا قوانين تلـزم المـدارس بمعالجـة الـتعلم الاجتما

  الأمريكيـة إلينـوي ولايـةأقـرت) 2003(وفي عام . العاطفي

معايير التعلم الاجتماعي العـاطفي لتـصبح أول ولايـة تـضع 

 ).Philippe, 2017( معايير قائمة بذاتها في هذا المجال

عني المختصون ببناء نماذج تحدد مكونات وكفـاءات و

التعلم الاجتماعي العاطفي، ومـن ذلـك نمـوذج الجمعيـة 

ــاطفيال ــي والع ــاديمي والاجتماع ــتعلم الأك ــة لل  تعاوني

)CASEL( والمعنية ببناء فهـم واسـع للـتعلم الاجتماعـي ،

العاطفي في مدارس التعليم من مرحلة ما قبل المدرسـة إلى 

خمس كفـاءات ) CASEL(  حيث حددت،التعليم الثانوي

إدراكيـة وعاطفيـة وســلوكية مترابطـة للـتعلم الاجتماعــي 

 : فيل تتمث(CASEL, 2005)  يالعاطف

ــذاتي -1 ــد : الــوعي ال ــدرة الفــرد عــلى تحدي وهــو ق

 وكيـف ، وقيمـه وسـلوكياته، وأفكاره ومعتقداته،مشاعره

م يِّ قَـويمكن لمن لديـه هـذه القـدرة أن يُ . تؤثر على تصرفاته

ومن . بدقة نقاط القوة والضعف لديه، ويعمل على تحسينها

لنفس، والإيـمان السمات الأخرى المرتبطة بالذات الثقـة بـا

بقدرة الفرد عـلى النمـو في المجـال الأكـاديمي والعـاطفي 

 ).CASEL, 2020(الاجتماعي 

وهــي قــدرة الفــرد عــلى تنظــيم : الإدارة الذاتيــة -2

حيث يمكـن للفـرد بعواطفه وأفكاره وأفعاله عبر المواقف 

وتمثـل . إدارة التوتر والتحكم في الدوافع والتحفيـز الـذاتي

ارات التي تتضمن الـدافع الـذاتي، وتحديـد مجموعة من المه

وتـؤثر  الأهداف، والتنظيم الشخصي، والانضباط الـذاتي،

ــصية  ــداف الشخ ــد الأه ــلى تحدي ــب ع ــدرة الطال ــلى ق ع

 ).Coskun et al., 2019(والأكاديمية والعمل عليها 

ــي - 3 ــوعي الاجتماع ــاً : ال ــل اجتماعي ــي التفاع  ويعن
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قدير وجهـة نظـرهم،  وت، والتعاطف مع الآخرين،وأخلاقياً 

 واحـترام ،والقدرة عـلى عـرض المواقـف مـن منظـور آخـر

 ). CASEL, 2020(الأعراف الاجتماعية والثقافية للآخرين 

ويقصد بها قـدرة الفـرد عـلى :  مهارات العلاقات-4

إنشاء علاقات صحية والحفاظ عليها مـع مجموعـة واسـعة 

ية من الأفراد والجماعات، ولإنشاء هـذه العلاقـات الـصح

والحفاظ عليها، يجب على الفرد استخدام مجموعـة واسـعة 

يـد، الج التواصـل بوضـوح والاسـتماع :مثل. من المهارات

وطلـب المـساعدة وتقـديمها عنـد  والتعاون مع الآخرين،

  (CASEL, 2020) .الحاجة

يُعرف وينقارتين وآخرون : اتخاذ قرارات مسؤولة -5

)2020 (Weingarten et al.,ذ القرار بأنها قدرة  مهارة اتخا

الفرد على اتخاذ خيـارات مـسؤولة وبنَّـاءة بـشأن الـسلوك 

. الشخصي، والتفاعلات الاجتماعية عبر المواقـف المتنوعـة

ويتطلب اتخـاذ القـرار المـسؤول اتخـاذ خيـارات مـسؤولة 

والقدرة على تقييم العواقب المحتملة للأفعال، والاستعداد 

 . لتحمل مخاطر ممكنة

 :التعلم والتحديات المرتبطة بهاصعوبات  -2

ــشهد تعــدد  ــتعلم، ي ــاريخ صــعوبات ال ــع لت إن المتتب

ــات  ــور تعريف ــاهمت في ظه ــت وس ــي درس ــادين الت المي

ــنفس، وعلــماء  ــتعلم، فقــد درســها علــماء ال صــعوبات ال

. الأعصاب، والأطبـاء، بالإضـافة إلى المعلمـين والبـاحثين

 نب التربـويولكن ما يهمنا في هذه الدراسة يقتصر على الجا

بأنهـا تـشير إلى م 1962ك عـام فقد عرفها كـير. )التعليمي(

تأخر، أو اضطراب، أو تعطل النمو في واحدة أو أكثـر مـن 

عمليـات التحـدث والتخاطـب، أو اللغـة، أو القــراءة، أو 

الكتابة، أو الحساب، أو أي مادة دراسية أخرى، ينـتج عـن 

قـل مـن إعاقة نفسية تنشأ عن كـل مـن، أو واحـد عـلى الأ

اخــتلال الأداء الــوظيفي للمــخ، : هــذين العــاملين، وهمــا

والاضطرابات السلوكية أو الانفعالية، ولا تنتج صعوبات 

التعلم في الواقع عن التخلف العقلي، أو الإعاقة الحسية، أو 

كــيرك (العوامــل الثقافيــة، أو التعليميــة أو التدريــسية 

ـــــت،  ـــــرون،1984/2016وكالفن ـــــان وآخ  ؛ هلالاه

 ).2021؛ أبونيان، 2005/2007

لا تقتــصر الــصعوبات التــي يواجههــا الطلبــة ذوو و

صـعوبات الـتعلم عـلى الجوانـب الأكاديميـة، لكـنهم قـد 

. يواجهون مشكلات متنوعة اجتماعية وانفعالية وسـلوكيه

مـن ذوي صـعوبات %) 30(ومن اللافت للأمر، أن حوالي 

الــتعلم لــديهم مــشكلات اجتماعيــة وعاطفيــة وســلوكية، 

فالكثير منهم لديه انخفاض في مفهوم الـذات، أو عجـز في 

حبـاط، إالمهارات الاجتماعية، أو قلق أو اكتئاب، أو حزن و

وقد يحدث لديهم عجـز مـتعلم بـسبب الفـشل المتكـرر في 

ض الدافعيــة للــتعلم وتجنــب انخفــالـتعلم الأكــاديمي، لا

ــية ــمال المدرس ــا  ؛الأع ــيزمم ــن د ي ــدرسيم ــسحاب الم  الان

)Kauffman, 2005 .( وباختصار، توجـد علاقـة تبادليـة

  بــين تلــك المــشكلات الاجتماعيــة والعاطفيــة والــسلوكية 

ــتعلم  ــعوبات ال ــدى ذوي ص ــدراسي ل ــشل ال ــين الف وب

)NJCLD, 1988،2021 ؛ أبو نيان،2013 ؛ الخطيب.( 
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ومما لا شك فيه، فإن مواقف الفشل الأكاديمي المتكـررة 

حاب، وتـؤثر سـلباً ؤدي إلى ظهور مشاعر الحزن والانـست

لتعلم، ومـشاركة الطـلاب ذوي صـعوبات لة يدافعالعلى 

التعليم أقرانهم الأنشطة التي تطلب أي نوع مـن الجهـد أو 

 الأكاديميــة؛ لعلمهــم المــسبق بــأنهم غــير صــالحين المهــارات

لذلك، ومن المـرجح أن تتحـسن الـصعوبات الانفعاليـة مـع 

 الطالب عن ذاتـه برامج تطوير المهارات وبرامج تحسين صورة

 ).Nelson & Harwood, 2011(وزيادة ثقته بها 

ــلاب ذوي  -3 ــاطفي للط ــي الع ــتعلم الاجتماع ــة ال أهمي

 :صعوبات التعلم

أبــرزت رابطــة الــتعلم الأكــاديمي والاجتماعـــي 

ــاطفي  ــين  ،(CASEL)والع ــين المعلم ــد ب ــوعي المتزاي ال

ــسياسات لأ ــانعي ال ــة وص ــتعلم همي ــارات ال ــدريس مه ت

حيث أن برامج .  العاطفي في الفصول الدراسيةالاجتماعي

التعلم الاجتماعي العاطفي المنفذة في المدارس، تعمـل عـلى 

ــة و ــة بالمدرس ــز العلاق ــسن تعزي ــاديمي، تح ــاز الأك الإنج

 ةدراســ) 213(بعــد مراجعــة لــــو. والعلاقــات الــصحية

  مـا قبـل المدرسـة حتـىطـلابعلى مجموعات من تجريبية 

، )(SEL الــذين شــاركوا في بــرامجالمرحلــة الثانيــة عــشر 

 تحسناً في المهارات الاجتماعية والعاطفيـة، ومفهـوم أظهروا

الذات، وقلت السلوكيات التخريبية كالعدوانية، والتنمـر، 

والأفعال الجانحة، وعملت على تقليـل الـضغط العـاطفي 

، الناتج من الاكتئاب أو التـوتر أو الانـسحاب الاجتماعـي

ـــسن ـــافة إلى التح ـــوظ في بالإض ـــسلوك والأداء  الملح ال

ــة، و ــاط بالمدرس ــاديمي، والارتب ــضباط الأك ــسلوك ان ال

تحـصيل الطلبـة  في %11الصفي، ممـا عكـس زيـادة بنـسبة 

)Durlak et al., 2011 .(ــ التعلم عــلاوة عــلى ذلــك، ف

يسهم بشكل مبـاشر في تعزيـز ) SEL(الاجتماعي العاطفي 

. لـدى الطـلابقيم المواطنة الصالحة والكفاءة الاجتماعيـة 

ــلال و ــن خ ــل )SEL(م ــارات مث ــلاب مه ــتعلم الط ، ي

التعاطف، التعاون، والمسؤولية المجتمعية، وهـي مهـارات 

ساعدهم مما يـ ؛أساسية لتكوين مواطنين فاعلين في المجتمع

ــلى بنــاء علاقــات إيجابيــة مــع الآخــرين،  ــترام وع اح

الثقافية والاجتماعيـة، والمـشاركة الشخصية والاختلافات 

 ;Elias et al., 1997) لعمل الجماعي لخدمـة المجتمـعفي ا

Payton et al., 2008). 

 :دور المعلمين في تطبيق التعلم الاجتماعي العاطفي -4

 بـرامج وممارسـات الأساس في تطبيقإن المعلمين هم 

ــصول  ــدارس والف ــاطفي في الم ــي والع ــيم الاجتماع التعل

 إلا أنه، )SEL(دراكهم للحاجة إلى برامج إومع . الدراسية

حتــى وقــت قريــب، لم يحــظ دورهــم في تعزيــز التعلــيم و

الاجتماعي والعاطفي وكفاءتهم الاجتماعيـة والعاطفيـة إلا 

 ويشترط لنجاح الأطـر التعليميـة .بقدر ضئيل من الاهتمام

 أن تـتم في بيئـة آمنـة : عدة أمـور،)SEL(المصممة لتطبيق 

مـا  ورعاية وداعمة وتشاركية ومدارة بـشكل جيـد، وهـو

ــد  ــات الأداء، وقواع ــصال، وتوقع ــاليب الات ــشمل أس ي

الفـصول الدراســية، ومنــاخ التنظـيم المــدرسي، والالتــزام 

بالنجاح الأكاديمي لجميع الطـلاب، ومـشاركة الوالـدين 
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ــع ــارات .والمجتم ــم ومه ــة المعل ــستوى معرف ــل م ــما يمث  ك

استخدام تدخلات التعلم الاجتماعـي العـاطفي ركيـزة مـن 

 بالإضافة إلى حاجتهم للدعم المؤسسي الـذي ركائز التطبيق،

يقــوم عــلى ســن القــوانين والتنظــيمات، وتــوفير التــدريبات 

. (Schonert-Reichl, 2017) والمـــوارد الخاصـــة بـــذلك

ممارسات مبنية عـلى   تحديد)SEL(ويشترط لفاعلية تطبيق 

، تهـدف الفصل الدراسيفي  الأدلة يتم تدريب المعلم عليها

 داعمة ومشجعة مع طلابهم، وتـصميم  تطوير علاقاتإلى

 على نقـاط القـوة والقـدرات لـدى الطـلاب، ىدروس تبن

ز الـدافع يـتعزلووضع وتنفيذ إرشـادات سـلوكية بطـرق 

، وتـشجيع اقـف النـزاعالداخلي، وتدريب الطـلاب في مو

التعاون بين الطلاب، والعمـل كقـدوة للتواصـل المحـترم 

 & Jennings) ظــاهر الــسلوك الاجتماعــيلموالمناســب 

Greenberg, 2009) . ــبرات ــائج أن الخ ــما كــشفت النت ك

ط عليهم وشعورهم بالتوتر وزيادة الضغوالنفسية المعلمين 

ــلباً  ــلى س ــؤثر ع ــق ي ــقوالقل ــلى تطبي ــشير )SEL(  ع ، وت

 والتنظيميـة شخصية والنفـسيةالدراسات إلى أن العوامل ال

 برامج  فعاليةزيادة معالجتها من أجل يجدر بالتنفيذ ةبطالمرت

)SEL) (Ransford et al., 2010.( 

 :التعلم الاجتماعي العاطفي في المملكة العربية السعودية -5

على الرغم من عدم وجود لـوائح رسـمية في المملكـة 

العربية السعودية تُلزم بتطبيق التعلم الاجتماعـي العـاطفي 

)SEL ( وفقاً لتعريفه ومكوناته المعترف بها من قبل منظمـة

)CASEL( فرض عـلى يالمملكة النظام التعليمي في ، إلا أن

ــي  ــتعلم، تبن ــعوبات ال ــي ص ــصوصاً معلم ــه، وخ معلمي

ممارسات حديثة تهدف إلى تعزيز الـوعي الـذاتي للطـلاب، 

وتشجيعهم على التعبير عن ذواتهم، وتعزيـز قـدرتهم عـلى 

كما يُطلب من المعلمـين العمـل عـلى . مراقبة وفهم أنفسهم

جتماعية للطلاب، مثل تحـسين مهـارات تطوير المهارات الا

التواصل، وتدريبهم على حل المشكلات والتفكـير الناقـد، 

إلى جانــب مهــارات أخــرى تــسهم في تعزيــز النتــائج 

الأكاديمية والنفسية والسلوكية للطلاب، بـما يـضمن لهـم 

 ,MOE)فرصاً أفضل للنجـاح في المدرسـة والحيـاة العامـة

2015; Alsalamah, 2023). ــست ــة وت ــة المملك ند أنظم

العربية السعودية إلى الشريعة الإسلامية التـي تُعـد منهجـاً 

 ،شاملاً للحياة، خصوصاً فيما يتعلق بتربية الأجيال الناشـئة

فمن يتأمل المناهج الدراسية وأساليب التدريس في المملكـة 

يلاحظ أنها تتضمن القيم الإسلامية التي تحث عـلى الرفـق 

 كـذبالالغـضب و، وتنهى عن والصدق وحسن الاستماع

وهـو مـا . )1422 وزارة التعلـيم، (والاستهزاء بـالآخرين

قانون الأشـخاص ذوي الإعاقـة في المملكـة، يصادق عليه 

والذي يستمد كثيراً مـن أحكامـه مـن الـدين الإسـلامي، 

، ويمنع كافة أشـكال الأذى اللفظـي والجـسدي والمعنـوي

شـخاص ذوي هيئـة الأ(ويلحق العقوبات عـلى مرتكبيهـا 

، قد يعتمد معلمو صعوبات التعلم  ختاماً .)2023 الإعاقة،

ــتعلم  ــات ال ــدخلات وممارس ــن ت ــد م ــق العدي ــلى تطبي ع

 بنـاءً عـلى اجتهـادات فرديـة) SEL(الاجتماعي العـاطفي 

، دون أن يكون هناك نظام محدد أو تعود لتربيتهم الإسلامية
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 أو )SEL(تدريب ممنهج يُلـزم المعلمـين باتبـاع ممارسـات 

  .يفرض آلية معينة لتنفيذها

 :الدراسات السابقة

الدراسات التي تناولت التعلم الاجتماعي العاطفي في 

 : سياق التعليم العام

 ,.Durlak et al)فقد نشرت دراسة دورلاك وآخرون 

 برنامجـًـا للــتعلم )213(تلــوي لـــالتحليــل ال نتــائج (2011

، مريكيــةفي الولايــات المتحــدة الأالاجتماعــي والعــاطفي 

ــمل ــى ) 270034 (وش ــاض الأطفــال وحت ــن ري ــا م طالبً

ــة ــة الثانوي ــتعلم . المرحل ــامج ال وأظهــر المــشاركون في برن

الاجتماعـــي والعـــاطفي تحـــسنًا ملحوظًـــا في المهـــارات 

ـــسلوك والأداء  ـــف وال ـــة والمواق ـــة والعاطفي الاجتماعي

نقطـة مئويـة في ) 11(الأكاديمي، مما عكـس زيـادة بنـسبة 

مما يدل ) SEL( في تنفيذ برامج المعلمين نجح وقد. الإنجاز

 صـناع  وتوصي الدراسة.على تطور معارفهم ومهاراتهم فيه

السياسات والمعلمين والجمهور المساهم في التنمية الصحية 

دعم دمج برامج الـتعلم الاجتماعـي والعـاطفي بللأطفال 

 . التعليميةاتالقائمة على الأدلة في الممارس

إلى التحقق ) (Philippe, 2017 ت دراسة فيليبوسع

من القدرة المهنية للمعلمين في ولايـة إلينـوي، مـن خـلال 

تنفيذ ممارسات للتعلم الاجتماعي والعاطفي التي تستند إلى 

وقـد شـملت . معايير إلينوي للتعلم الاجتماعـي العـاطفي

مدرسـاً في ولايـة ) 129(الدراسة عينة غـير عـشوائية مـن 

ــيم قــدرتهم  ــيم الاجتماعــي إلينــوي لتقي ــوفير التعل عــلى ت

ــتعلم  ــوي لل ــايير إلين ــيهم بمع ــن وع ــضلاً ع ــاطفي ف الع

وأشـارت التحلـيلات . الاجتماعي العاطفي وتطبيقهم لهـا

الكمية والنوعية لنتائج الدراسة إلى أنه عـلى الـرغم مـن أن 

ين يرون أن التعليم الثانوي العام قـيِّم ومهـم، فـإنهم علمالم

ذاتية والخبرة اللازمة لتـوفير التعلـيم  الالكفاءةيفتقرون إلى 

بثقة، كما أظهرت النتـائج محدوديـة إلمـام المعلمـين بمعـايير 

إلينوي للتعلم الاجتماعي العاطفي ومحدودية القـدرة عـلى 

 .استخدامها

إلى تحديد المهارات ) 2020( دراسة التميمي خلصتو

اللازمة لتهيئة بيئات التعلم الآمنة وفـق متطلبـات الـتعلم 

لاجتماعــي العــاطفي، ورصــد الحاجــات التدريبيــة لــدى ا

معلمات المرحلة الثانوية في ضوء هذه المهـارات، ومـن ثـم 

بناء برنامج تدريبي يفـي بحاجـاتهن المهنيـة لتهيئـة بيئـات 

.  وفق متطلبات الـتعلم الاجتماعـي العـاطفيالآمنةالتعلم 

وقد استخدمت الباحثة لـذلك المـنهج الوصـفي، وكانـت 

ي الاستبانة، ومن ثم تطبيقهـا عـلى عينـة الدراسـة الأداة ه

معلمة من معلـمات المرحلـة الثانويـة في ) 460(والمتمثلة في 

ــاض ــة الري ــات . مدين ــة إلى أن الحاج ــلت الدراس وتوص

التدريبية لدى معلمات المرحلة الثانوية في مجال تهيئة بيئـات 

 جاءت مرتفعـة في المجـالات ككـل وفي كـل الآمنةالتعلم 

وفي ضـوء هـذه النتـائج قـدمت الباحثـة . عـلى حـدةمجال 

تــصوراً مقترحــاً لبنــاء برنــامج تــدريبي يفــي باحتياجــات 

المعلمات لتهيئة بيئات التعلم الآمنة وفـق متطلبـات الـتعلم 

  .الاجتماعي العاطفي
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ــلطت ــات وس ــيري  بيان ــة ب  )Pierre, 2021(دراس

 التـي) SEL(الضوء على فوائد التعلم الاجتماعي العاطفي 

. ال عـلى مـستوى الفـصل الـدراسييتم تنفيذها بشكل فعَّ 

كان الغرض من هذه الدراسـة الكميـة هـو تقيـيم تنفيـذ و

معلمي المرحلة الابتدائية وتطبيقهم في الفـصول الدراسـية 

الخـاص بالمنطقـة ) SEL(لمنهج التعلم الاجتماعي العاطفي 

و استجاب معلمـو. التعليمية وتقييم ثقة المعلم في البرنامج

لاستطلاع إلكتروني لقياس مدى ) 201(الفصول الدراسية 

إدراكهم لمفاهيم التدريب على التعلم الاجتماعـي العـاطفي 

)SEL .(كــشفت النتــائج عــن وجــود اخــتلاف كبــير في و

التصورات بين المعلمين الذين يطبقـون مفـاهيم التـدريب 

في الفصل الدراسي ) SEL(على التعلم الاجتماعي العاطفي 

بالإضـافة إلى ذلـك، أفـاد . ك الذين لم يفعلـوا ذلـكوأولئ

المعلمون الذين كان لديهم تصور إيجابي للمفاهيم التـي تـم 

تعلمهــا في جلــسات التــدريب بالمنطقــة عــن إدراك أعــلى 

في ) SEL(للاستعداد لتنفيذ الـتعلم الاجتماعـي العـاطفي 

 . مقارنة بمن لم يخوضوا تجربة التدريبالفصل الدراسي

 Oliveira et) أوليفيرا وآخرون  دراسةضاً ت أيأجرو

al., 2021) مراجعة منهجية وتحليل تلوي استعرضت تأثير 

 )43(شـملت الدراسـة . عـلى المعلمـين) SEL(تدخلات 

 في مرحلـة  معلـماً )3000(دراسة تجريبية شملت أكثـر مـن 

ــصف  ــال إلى ال ــاض الأطف ــيم مــن ري ــشرالتعل ــاني ع . الث

أثـرت بـشكل ) SEL(  فيوأظهرت النتائج أن التـدخلات

إيجــابي عــلى كفــاءة المعلمــين الاجتماعيــة والعاطفيــة، 

وتشير هذه النتائج إلى . ورفاهيتهم، وتقليل الضغط النفسي

في بــرامج التطــوير المهنــي  )SEL(أهميــة دمــج تــدريبات 

للمعلمين، حيث أنها تحسن من صحتهم العاطفية، وتعـزز 

، ممـا يـؤدي إلى إدارة الفصول الدراسية وأساليب التدريس

 . تحسين نتائج الطلاب

عــلى تعــرف الإلى ) 2021(هــدفت دراســة آل ســالم و

درجــة امــتلاك معلمــي الدراســات الاجتماعيــة بالمرحلــة 

الثانوية كفاءات الـتعلم الاجتماعـي العـاطفي، واسـتخدم 

الباحث في هذه الدراسة المنهج الوصـفي المـسحي، وأعـد 

الدراسـة مـن جميـع وتمثـل مجتمـع . استبانة لتحقيـق ذلـك

معلمي الدراسات الاجتماعية بالمرحلة الثانويـة للمـدارس 

وقـد توصـلت الدراسـة إلى أن الحكومية بمحافظة الخرج، 

درجــة امــتلاك معلمــي الدراســات الاجتماعيــة بالمرحلــة 

الثانوية كفاءات التعلم الاجتماعـي العـاطفي بـشكل عـام 

ــز عــلى تطــويكانــت متوســطة ــة التركي ر ، وأوصــت بأهمي

ــتعلم الاجتماعــي  ــيما يخــص ال ــاً ف ــاً وعملي المعلمــين علمي

 .العاطفي

 للتعـرف )2023( المطيري والنعمانيـة هدفت دراسةو

ــا  ــاطفي وعلاقته ــي والع ــتعلم الاجتماع ــاءات ال ــلى كف ع

بمهارات المستقبل لدى معلمي الرياضيات بمحافظة شمال 

الــشرقية بــسلطنة عــمان مــن وجهــة نظــرهم، واســتخدم 

نهج الوصفي المسحي التحليلي، وتكونت أدائي الباحثان الم

) 51( وقد تألفت عينة الدراسة مـن ،الدراسة من استبانتين

معلماً ومعلمة، وقـد أظهـرت نتـائج الدراسـة أن الدرجـة 
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الكلية لتوافر كفاءات التعلم الاجتماعي والعاطفي لمعلمـي 

الرياضيات كانت بدرجة متوسـطة، وقـد أوصى الباحثـان 

التوصــيات أهمهـا أن تتبنــى وزارة التربيــة بمجموعـة مــن 

والتعليم عقد الدورات وورش العمل والمحـاضرات عـن 

كفاءات التعلم الاجتماعي والعاطفي لمعلمـي الرياضـيات 

 .بشكل خاص وللمعلمين بشكل عام

عـن ) 2024(وكشفت دراسة الجابري والعبد الكريم 

 تصورات معلمي اللغـة الإنجليزيـة بالمرحلـة المتوسـطة في

. المملكة العربية السعودية حول التعلم الاجتماعي العاطفي

ولتحقيق هـذا الهـدف اسـتخدم الباحثـان المـنهج النـوعي 

) 12(باستخدام أداة المقابلة، حيث أُجريت المقـابلات مـع 

.  من معلمي اللغة الانجليزية من إدارة تعليم جـازانمعلماً 

دم امـتلاك ومن أبرز النتائج التي توصل لها هذا البحث، ع

المعلمين للمعرفة النظرية الأساسية عن الـتعلم الاجتماعـي 

واتـضح أن مـصطلح الـتعلم . العاطفي وكفاياتـه وأهميتـه

الاجتماعي العاطفي جديـد بالنـسبة للمـشاركين، ولـذلك 

اتسمت تعريفاتهم للتعلم الاجتماعـي العـاطفي بالبـساطة 

لنـوع والسطحية وعدم الفهم الواضح لأبعاد وتركيز هذا ا

كما أظهرت النتائج أن لـدى المـشاركين معرفـة . من التعلم

محدودة بكفايات ومهارات الـتعلم الاجتماعـي العـاطفي، 

 لــدى المــشاركين فــيما يتعلــق بمعرفــة وأن هنــاك تــداخلاً 

 . كفايات ومهارات التعلم الاجتماعي العاطفي

) Yousef, 2018(يوسف وآخرون وأظهرت دراسة 

 لمدخلات التعلم الاجتماعي العاطفي درجة تطبيق المعلمات

وقــد تـم تطـوير اســتبانة . في تعلـيم الطالبـات الموهوبـات

ــت  ــة مــن ســبعين فقــرة كــأداة للدراســة تغطــي س مكون

العصف الذهني، لعب الأدوار، اللعب : استراتيجيات هي

. الدرامي، المناقـشة الجماعيـة، روايـة القـصص، والمنـاظرة

ات موهوبات في المرحلـة طالب) 194(وكانت عينة الدراسة 

وأشارت .  المملكة العربية السعودية-الثانوية بمنطقة بيشة 

النتــائج إلى أن درجــة تنفيــذ هــذه الاســتراتيجيات كانــت 

متوسطة من قبل المعلمات، وأوصت الدراسة بضرورة عقد 

دورات تدريبية لمعلمي الطلاب الموهـوبين لتـدريبهم عـلى 

م الاجتماعي العـاطفي في كيفية توظيف استراتيجيات التعل

 .الفصل الدراسي

في سـياق التعلم الاجتماعي العـاطفي البحوث التي تناولت 

 :صعوبات التعلم

دراسـة ) Alsalamah, 2023(صُممت الـسلامة لقد 

لتحديـد كيفيــة إدراك معلمـي التربيــة الخاصـة في المملكــة 

العربية السعودية لكفاءتهم الذاتية في تنفيذ ممارسات التعلم 

ـــاطفي  ـــي الع ـــلاب ذوي ) SEL(الاجتماع ـــدعم الط ل

وتم جمع البيانات من خلال مسح ). LD(صعوبات التعلم 

 مجموعة من الطلاب الذين يعـانون مـن صـعوبات )109(

التعلم والذين يقومـون بالتـدريس في المـدارس الابتدائيـة 

وأوضـحت النتـائج أن مجموعـات . والمتوسطة في الرياض

)(SETذاتيـة منخفـضة إلى متوسـطة في  كانت لديها كفاءة 

موضـع التنفيـذ، ) SEL(وضع التعلم الاجتماعي العاطفي 

وقد سلط المشاركون الضوء على أهمية تلقـي الـدعم الـذي 



 )هـ1446/م2024(، الرياض )34(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 143 – 

ــي  ــتعلم الاجتماع ــة في ال ــاءتهم الذاتي ــزز كف ــن أن يع يمك

علاوة على ذلك، تظهـر نتـائج الدراسـة ). SEL(العاطفي 

ة في اســتجابات بعــض الاختلافــات ذات دلالــة إحــصائي

المعلمين، حيث أفاد أولئك الذين حضروا المزيد من بـرامج 

. التطوير المهني عن مـستويات أعـلى مـن الكفـاءة الذاتيـة

ــطة  ــدارس المتوس ــو الم ــر معلم ــك، أظه ــافة إلى ذل بالإض

والمعلمون الذين لديهم سنوات أقل من الخبرة حاجـة أكـبر 

. عي والعاطفيلتلقي الدعم لتعزيز تنفيذهم للتعلم الاجتما

 .وتقدم توصيات لدراسات وممارسات مستقبلية

تصورات ) Doikou, 2024( أظهرت دراسة دويكوو

 للتعلـــيم الاجتماعـــي صـــعوبات الـــتعلممعلمــي ذوي 

والعاطفي والممارسات التي يستخدمونها لتعزيـز المهـارات 

واسـتخدمت الدراسـة . الاجتماعية والعاطفية لتلاميـذهم

 جمع البيانات من خلال مقابلات شـبه تمالمنهج النوعي، و

 معلــماً متخصــصًا في التعلــيم الابتــدائي )15(منظمــة مــع 

كشفت نتائج الدراسة أن معلمي ذوي و. والثانوي اليوناني

اعتبروا إنشاء بيئة مدرسية داعمـة شرطًـا صعوبات التعلم 

. صعوبات الـتعلمأساسيًا لمعالجة احتياجات التلاميذ ذوي 

التعلم الاجتماعي والعاطفي كعملية تهـدف لقد نظروا إلى و

إلى تطوير المهارات الاجتماعية والعاطفيـة التـي تـساهم في 

وعـلى . التطور العاطفي للتلاميـذ والانـدماج الاجتماعـي

الــرغم مــن أنهــم اســتخدموا عــددًا مــن الممارســات لهــذا 

ــا مــا أعاقهــا الافتقــار إلى  الغــرض، إلا أن جهــودهم غالبً

 التعلـيم العـام ومعـرفتهم المحـدودة التعاون مـع معلمـي

وتمـت مناقـشة النتـائج فـيما . بالتعلم الاجتماعي والعاطفي

يتعلــق بالحاجــة إلى تعزيــز التعــاون بــين أعــضاء المجتمــع 

ــدرسي ــي ،الم ــيم الاجتماع ــلى التعل ــين ع ــدريب المعلم  وت

 .والعاطفي

 :التعقيب على الدراسات السابقة

أن هنالـك يتضح من استعراض الدراسـات الـسابقة 

ــتعلم  ــرامج ال ــت ب ــي تناول ــات الت ــة في الأدبي ــدرة بحثي ن

الموجــه لــذوي صــعوبات ) SEL(الاجتماعــي والعــاطفي 

التعلم؛ لذا تم تضمين دراسات بحثت في موضـوع الـتعلم 

الاجتماعي العاطفي مع الطلاب بشكل عام، بالإضـافة إلى 

الدراسات التي تحدثت عن الحاجـة إلى الـتعلم الاجتماعـي 

 . طفي مع الفئات الخاصة وخاصة صعوبات التعلمالعا

اتفقــت الدراســة الحاليــة مــع الأهــداف العامــة 

ــوع ــة الموض ــث أهمي ــن حي ــسابقة م ــات ال إلا أن . للدراس

الدراسة الحالية اختلفت عنهـا بالعينـة مـن ناحيـة الجـنس 

والمرحلــة التدريــسية، والحــدود المكانيــة والمــنهج البحثــي 

لتابعـة، حيـث بحثـت في مـستوى بالإضافة إلى المتغيرات ا

استخدام التعلم الاجتماعي العاطفي لدى مهارات معرفة و

معلمــي صــعوبات الــتعلم في جميــع المراحــل الدراســية في 

واتفقـت الدراسـة الحاليـة مـع . المملكة العربية الـسعودية

بعض الدراسات السابقة في المنهجية البحثية وهـي المـنهج 

تبانة، واستخدمت بعـض المسحي الوصفي باستخدام الاس

ــث  ــددة وأدوات بح ــات متع ــسباقة منهجي ــات ال الدراس

  .مختلفة
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الدراسـات أن  نتائج ومن ناحية أخرى، فقد أظهرت

ــتعلم  ــبرامج ال ــين ل ــتخدام المعلم ــة واس ــستوى معرف م

الاجتماعي والعاطفي، يعتبر محدود وضـعيف إلى متوسـط، 

لمات وأثبتت نتائج بعض الدراسات الحاجة إلى تدريب المع

قبل وأثناء الخدمة، كما أثرت التجارب على تغيير تصورات 

عــي والعــاطفي، وتحــسين المعلمــين حــول الــتعلم الاجتما

ـــ ــة ). SEL(معــرفتهم ب ــد الدراســة الحالي وذلــك ممــا يؤي

ويجعلهــا بدايــة للاعــتراف ولتأســيس الــتعلم الاجتماعــي 

والعــاطفي في مــدراس التعلــيم الخــاص، وبــالأخص 

 . المملكة العربية السعوديةصعوبات التعلم في

ستقدم هذه الدراسة إضافة للأدبيات البحثية المحليـة 

بإبرازها معلومات كمية عـن مـستوى معرفـة واسـتخدام 

معلمــي ومعلــمات صــعوبات الــتعلم للــتعلم الاجتماعــي 

العــاطفي في مــدارس منــاطق المملكــة وفي جميــع المراحــل 

دِّ علــم عــلى حــ-الدراســية، حيــث أنهــا الدراســة الأولى 

 التي اتسعت رقعت عينتها لتشمل مناطق المملكة -الباحثة

جميعاً، بالإضـافة إلى أنهـا سـتدرس الحاجـة إلى ذلـك مـن 

وجهات نظرهم، وستكشف الدراسـة عـن مـدى ارتبـاط 

ؤهــل الممــستوى المعرفــة والاســتخدام بمتغــير الجــنس، و

/ العلمي، وسنوات الخبرة، والمرحلة التدريسية التي يقـوم

ــوم ــير تق ــسها ومتغ ــضور دورة  بتدري ــرر أو ح ــة مق دراس

ممــا ســيعطي . تدريبيــة عــن الــتعلم الاجتماعــي العــاطفي

معلومات تفصيلية يمكن من خلالهـا تعمـيم النتـائج عـلى 

مستوى المملكة، مما قد يجعلها باكورة لمشاريع تـدعم دمـج 

التعلم الاجتماعي العاطفي بالممارسات التدريـسية في البيئـة 

 . المدرسية

 : الدراسةوإجراءاتية منهج

 :منهج الدراسة

 المـنهج اسـتخدام لتحقيق أهداف الدراسة الحالية تـم

واسـتخدام مستوى معرفة  المسحي؛ للكشف عن الوصفي

 ،التعلم الاجتماعي العاطفي لدى معلمي صعوبات الـتعلم

،  الملحق بها برامج صـعوبات الـتعلم الحكوميةفي المدارس

المملكـة العربيـة الـسعودية، بية، في جميع المراحـل الدراسـ

إذ أن المـنهج وذلك لملائمـة هـذا المـنهج لهـدف الدراسـة، 

الوصفي المـسحي يعتمـد عـلى وصـف عوامـل الظـاهرة، 

لتقدير خصائص تلك الظاهرة من خلال جمـع المعلومـات 

المتعلقة بها، والتعبير عنها بالوصـف والتحليـل والتفـسير، 

كثيرة من مجتمع الدراسة ويتميز بقدرته على تغطية وحدات 

مما يساهم في الحصول عـلى نتـائج دقيقـة يمكـن تعميمهـا 

 ).2019المحمودي، (بنسب خطأ قليلة 

 :عينة الدراسةومجتمع 

 صعوبات الـتعلم في  معلميتكون مجتمع الدراسة من

المدارس الحكومية الملحق بها برامج صـعوبات الـتعلم، في 

 لعربية السعودية، خـلالبالمملكة اجميع المراحل الدراسية، 

ــذين ).م2023/2024(لعــام الــدراسي ا  عــددهم بلــغ وال

) 1407(و معلـماً،) 1850 (بواقـع معلماً ومعلمـة،) 3257(

ورد من مركز إحصاءات التعلـيم بـإدارة  معلمة، حسب ما

ــة  ــوزارة التعلــيم في المملكــة العربي التخطــيط والتطــوير ب
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فـترة إجـراء وذلك خـلال  ).ـه1446(السعودية من العام 

 من مجتمع الدراسـة، عشوائيةالدراسة، وقد تم اختيار عينة 

إذ قامت الباحثتان بحساب حجم العينة حتى تكـون ممثلـة 

جتمع الدراسة الفعـلي ومـن ثـم تعمـيم النتـائج عليهـا، لم

 ,Moore) وذلك بنـاء عـلى قـانون حـساب حجـم العينـة

McCabe, Duckworth, & Sclove, 2003)، إذ يعطـي 

 يمكـن مـن خلالـه  التي القانون أقل عدد لحجم العينةهذا

تعميم النتـائج عـلى مجتمـع الدراسـة، وبـذلك كـان الحـد 

 قـاربالأدنى لعدد عينة الدراسة من المعلمين والمعلـمات ي

بواقع   العدد ذاته،تم اختيارمعلماً ومعلمة، وبالفعل ) 350(

تـم وممثلين لمجتمع الدراسـة، معلمة ) 152(معلماً و) 198(

 الكترونيـاً  من خلال توزيع أداة الدراسةاختيارهم عشوائياً 

: مثــلعــلى إدارات التعلــيم في المملكــة العربيــة الــسعودية 

ــاطن، ( ــر الب ــشرقية وحف ــة ال ــدة، والمنطق ــاض، وج الري

والأحــساء، والمجمعــة، والخــرج، والأفــلاج، والقــصيم، 

ــة،  ــة المكرم ــورة، ومك ــة المن ــي، والمدين ــقراء، والزلف وش

ائف، وحائل، وعـسير، والباحـة، وجـازان، وتبـوك، والط

 وذلك بعد الحصول على خطاب تسهيل .)وصبيا، والمذنب

) 1(ويبـين الجـدول . مهمة الباحث من قبل وزارة التعلـيم

 .خصائص عينة الدراسة الحالية

 

 .توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغيراتها: )1(جدول 

 النسبة التكرار الفئات المتغيرات

 %56.6 198 ذكر
 لجنسا

 %43.4 152 أنثى

 %64.0 224 بكالوريوس
 المؤهل العلمي

 %36.0 126 ماجستير

 %67.4 236 الابتدائية

 المرحلة التدريسية %20.9 73 المتوسطة

 %11.7 41 الثانوية

 %34.6 121 سنوات 10 من اقل

 التدريسية الخبرة سنواتعدد  %45.4 159  سنة10-20

 %20.0 70 سنة 20 من أكثر

 %100.0 350 المجموع

 

 : الدراسةأداة

ــلى الأدب ــلاع ع ــد الاط ــاتبع ــي ــات ة النظري  والدراس

المعرفة بـالتعلم الاجتماعـي العـاطفي السابقة حول موضوع 

، بالإضـافة إلى خـبرة الباحثـة لدى معلمي صعوبات التعلم

الطويلة كمحاضرة في قسم التربية الخاصة مـسار صـعوبات 

قامت الباحثة بتطوير استبانة لقياس مستوى المعرفـة ، التعلم
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التعلم الاجتماعي العاطفي لدى معلمـي ومهارات استخدام 

مـن جـزئين الجـزء  الاسـتبانةتكونـت و .صعوبات الـتعلم

المعرفة بـالتعلم الاجتماعـي العـاطفي الأول مقياس مستوى 

، فقـرة )12(مـن والمكـون لدى معلمـي صـعوبات الـتعلم 

م النقاط التـي ينبغـي لمعلـم صـعوبات الـتعلم بحثت في أه

الخلفيـة : معرفتها عـن الـتعلم الاجتماعـي العـاطفي، وهـي

، من خلال فهـم المفهـوم  للتعلم الاجتماعي العاطفينظريةال

 لــه، القــوانين الداعمــةوالتعــرف عــلى الخلفيــة التاريخيــة، و

والوعي بأهميته وأهدافه، ومدى  والنظريات التي انبثق منها،

ــه ارت ــسيةباط ــصعوبات النف ــة، بال ــة والعاطفي  والاجتماعي

الـوعي الـذاتي (الخمـسة الأساسـية  همكوناتـوالتعرف على 

ــة،  ــيووالإدارة الذاتي ــوعي الاجتماع ــراراتال ــاذ الق  ، واتخ

  أو الممارسـاتالتدخلات، و) العلاقاتمهارات، والمسؤولة

 .تلك المكوناتالمرتبطة ب

الــتعلم دام مقيــاس اســتخوتكــون الجــزء الثــاني مــن 

) 17( من الاجتماعي العاطفي لدى معلمي صعوبات التعلم

فقرة، لكون الاسـتخدام يحتـوي عـلى تفـصيلات أكثـر مـن 

ــي  ــتعلم الاجتماع ــتعلم وال ــعوبات ال ــال ص ــة في مج المعرف

العاطفي، وحتى لا تصبح الفقرة مزدوجة وتكون الإجابات 

ثـت فيهـا فقرة، بح) 17(غير دقيقة تم تقسم المحور الثاني إلى 

 اسـتخدام مهـارات: أهم النقاط التي تفي بالاستخدام مثـل

التعلم الاجتماعي العـاطفي لتعزيـز الإنجـازات الأكاديميـة 

ذوي  وتقييم احتياجات الطلبـة مـن ،والاجتماعية والعاطفية

  اجتماعيـاً وعاطفيـاً،صعوبات التعلم لتلقي التدخل المناسب

ــافةب ــمالإض ــدرة المعل ــج مكو إلى ق ــلى دم ــتعلم  ع ــات ال ن

 الاجتماعي العاطفي في تخطيط وتنفيذ الـدروس الأكاديميـة،

 بالإضـافة إلى ودمج الأهداف بأهـداف الحـصص اليوميـة،

مراقبة تقدم الطالـب في تحقيـق أهـداف الـتعلم الاجتماعـي 

 لتطـوير مهـارات الــتعلم والمهـارات المــستخدمةالعـاطفي، 

  .الاجتماعي العاطفي بشكل مخصص وأكثر دقة

 : أداة الدراسةصدق

 عـلى عرضـها الأولية، تم بصورتها الأداةتصميم  بعد

مـن ذوي الاختـصاص ) 10(محكمـين وعــددهم  مجموعـة

 والخبرة من أعضاء هيئة التـدريس في أقـسام كليـات التربيـة

 والمناهج وطـرق ،تخصص التربية الخاصة وصعوبات التعلم

  وقد طلـب مـن المحكمـين.التدريس، والسياسات التربوية

الحكم على جودة محتوى الفقرات، وإبداء الرأي في الـصياغة 

اللغوية وسلامتها، ومـدى ملاءمـة الفقـرة للمجـال الـذي 

اندرجت تحته، والدقة اللغوية، بالإضافة إلى أي آراء أخـرى 

. قد يرونها مناسباً سواء أكان بالحذف أم الإضـافة أم الـدمج

 تـم حيـث الملاحظـات مـن العديـد المحكمون أبدى وقد

 .من المحكمين) %80 (أجمع عليهاو، الفقرات بعض تعديل

 بــالتعلم المعرفــة مــستوى: الجــزء الأول: صــدق البنــاء

 :العاطفي الاجتماعي

ـــاس،  ـــاء للمقي ـــدق البن ـــتخراج دلالات ص لاس

 مـع الدرجـة الكليـة الفقـرةاستخرجت معاملات ارتباط 

 في عينة استطلاعية من خارج عينةللمحور التي تنتمي إليه 

وقـد تراوحـت معلماً ومعلمـة، ) 30(الدراسة تكونت من 



 )هـ1446/م2024(، الرياض )34(، العدد سعودية للتربية الخاصةجلة الالم

– 147 – 

للمحـور التـي  مع الدرجة الكليـة الفقرةمعاملات ارتباط 

 . يبين ذلك)2(والجدول  ،)0.58-0.38 (ما بينتنتمي إليه 

 

للمحـور التـي الدرجـة الكليـة و الفقرةمعاملات الارتباط بين : )2( جدول

 .تنتمي إليه

 معامل الارتباط رقم الفقرة

1 .53** 

2 .52** 

3 )*.38( 

4 )*.46(  

5 .53** 

6 .52** 

7 )*.39( 

8 .58** 

9 )*.43( 

10 .53** 

11 .54** 

12 .56** 

 ).0.05(دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  *

 ).0.01(دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  **

 

 أن جميع معاملات الارتباط كانـت  إلىوتجدر الإشارة

، ولذلك لم يتم حـذف ات مقبولة ودالة إحصائياً ذات درج

 .أي من هذه الفقرات

 :العاطفي الاجتماعي بالتعلم المعرفة ثبات مستوى

للتأكد من ثبات أداة الدراسة، فقد تم التحقق بطريقة 

، المقيـاسبتطبيـق ) test-retest(الاختبار وإعادة الاختبار 

ج عينـة وإعادة تطبيقه بعد أسبوعين على مجموعة مـن خـار

، ومـن ثـم تـم  معلـماً ومعلمـة)30(الدراسة مكوّنـة مـن 

إذا  حساب معامل ارتباط بيرسون بين تقديراتهم في المـرتين

 .)89.0(بلغ 

وتم أيضاً حـساب معامـل الثبـات بطريقـة الاتـساق 

 ،)81.0(إذا بلـغ الداخلي حـسب معادلـة كرونبـاخ ألفـا، 

 .واعتبرت هذه القيم ملائمة لغايات هذه الدراسة

 الـتعلم اسـتخدام مهـارات: الجـزء الثـاني: صـدق البنـاء

 :العاطفي الاجتماعي

ـــاس،  ـــاء للمقي ـــدق البن ـــتخراج دلالات ص لاس

 مـع الدرجـة الكليـة الفقـرةاستخرجت معاملات ارتباط 

في عينة استطلاعية من خارج عينة للمحور التي تنتمي إليه 

وقـد تراوحـت معلماً ومعلمـة، ) 30(الدراسة تكونت من 

للمحـور التـي  مع الدرجة الكليـة الفقرةاملات ارتباط مع

 . يبين ذلك)3(والجدول  ،)93.0-51.0(ما بين تنتمي إليه 

 

للمحـور التـي الدرجـة الكليـة و الفقرةمعاملات الارتباط بين  :)3( جدول

 .تنتمي إليه

 معامل الارتباط رقم الفقرة

1 0.88** 

2 0.51** 

3 0.81** 

4 0.93** 

5 0.88** 

6 0.92** 

7 0.55** 

8 0.68** 

9 0.91** 

10 0.85** 

11 0.82** 
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 .)3( جدول/ تابع

 معامل الارتباط رقم الفقرة

12 0.92** 

13 0.92** 

14 0.79** 

15 0.89** 

16 0.85** 

17 0.87** 

   ).0.05(دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  *

 ).0.01(دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  **

 

وتجدر الإشارة أن جميـع معـاملات الارتبـاط كانـت 

، ولذلك لم يتم حـذف ذات درجات مقبولة ودالة إحصائياً 

 .أي من هذه الفقرات

 :العاطفي الاجتماعي التعلم استخدام ثبات مهارات

للتأكد من ثبات أداة الدراسة، فقد تم التحقق بطريقة 

، المقيـاسبتطبيـق ) test-retest(الاختبار وإعادة الاختبار 

وإعادة تطبيقه بعد أسبوعين على مجموعة مـن خـارج عينـة 

، ومـن ثـم تـم  معلـماً ومعلمـة)30(الدراسة مكوّنـة مـن 

إذا  حساب معامل ارتباط بيرسون بين تقديراتهم في المـرتين

وتـم أيـضاً حـساب معامـل الثبـات بطريقـة  .)87.0(بلغ 

 إذا بلـغالاتساق الـداخلي حـسب معادلـة كرونبـاخ ألفـا، 

 . واعتبرت هذه القيم ملائمة لغايات هذه الدراسة،)80.0(

 : تصحيح أداة الدراسة

ذي التــدريج ) Likert(تــم اســتخدام مقيــاس ليكــرت 

) 5(مرتفـع جـداً : الخماسي لدرجات الموافقة، على النحو الآتي

درجــات، ) 3(درجــات، ومتوســط ) 4(درجــات، ومرتفــع 

 لتقـدير ومنخفض درجتان، ومنخفض جـداً درجـة واحـدة،

مستوى المعرفـة بـالتعلم الاجتماعـي العـاطفي لـدى معلمـي 

صعوبات الـتعلم في المـدارس الحكوميـة الملحـق بهـا بـرامج 

نـاطق المملكـة صعوبات التعلم، في جميع المراحل الدراسية، بم

وقد تم استخدام التدريج الإحصائي التـالي . العربية السعودية

 :عادلة الآتيةلتوزيع المتوسطات الحسابية، حسب الم

   جداً منخفض   1.80 -1من 

 منخفض   2.6 -1.81من 

 متوسط     3.4 -2.61 من

  مرتفع     4.2 -3.41 من

   جداً مرتفع     5 -4.21 من

 وهكذا

وقد تم احتساب المقياس من خلال استخدام المعادلـة 

 :التالية

 )-( الحد الأدنى للمقياس -) -(الحد الأعلى للمقياس 

 )- (بة عدد الفئات المطلو

 

5 -1  
5  

=0.80  

 . إلى نهاية كل فئة)0.80 (ومن ثم إضافة الجواب

 : متغيرات الدراسة

  :المستقلة اتالمتغير: ولاً أ

 ).ذكر، وأنثى( : وله فئتانالجنس -

ــل - ــي المؤه ــه  العلم ــستويانول ــالوريوس، ( :م بك

 ).ماجستير
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ـــة - ـــسال المرحل ـــستوياتيةتدري ـــلاث م ـــا ث :  وله

 ).سطة، الثانويةالابتدائية، المتو(

 :ثـلاث مـستوياتولهـا التدريـسية  الخبرة سنوات -

 ). سنة20 سنة، أكثر من 20-10سنوات،  10أقل من (

 :المتغير التابع: ثانياً 

مستوى درجة استجابة أفراد عينة الدراسة على مقياس 

اســتخدام مهـارات والمعرفـة بـالتعلم الاجتماعــي العـاطفي 

عوبات التعلم في لدى معلمي ص العاطفي التعلم الاجتماعي

، وفي  الملحق بها برامج صـعوبات الـتعلم الحكوميةالمدارس

 .ناطق المملكة العربية السعودية بمجميع المراحل الدراسية،

 : إجراءات الدراسة

 :تمت الدراسة وفق الإجراءات التالية

 وأهميتهــا وأهــدافها الدراســةتـم تحديــد مــشكلة  -1

 .ومتغيراتها

 والتحقـق مـن صـدقها اسةالدرتم إعداد أدوات  -2

وثباتها وتوزيعها على أفراد العينة الاستطلاعية مـن خـارج 

 .عينة الدراسة

  . لتسهيل مهمة الباحثةالمعنية مخاطبة الجهات تتم -3

 عـلى العينـة وتوضـيح الدراسـةتم تطبيق أدوات  -4

 .الإجابة عن الأداء وجمع البيانات المتعلقة بذلك

ــتبانات  -5 ــع الاس ــم جم ــدقت ــن يقهاوت ــد م  للتأك

 .صلاحيتها للتحليل الإحصائي

تم تفريغ استجابات أفـراد العينـة، ثـم ترميزهـا،  -6

وإدخــال البيانــات، ومعالجتهــا باســتخدام برنــامج الحــزم 

 .)SPSS(الإحصائية 

 .لنشرها النهائي تمهيداً بشكلها الدراسةإعداد  -7

 :أساليب المعالجة الإحصائية وربطها مع أسئلة الدراسة

 باسـتخدام ة الباحثتقام: المعالجة الإحصائيةساليب أ

 :التحليلات الإحصائية الآتية

 معاملات الارتباط بيرسون ومعامل استخدامتم  -1

 .يجاد دلالات الصدق والثباتإلفا في أارتباط كرونباخ 

 المتوسـطات الحـسابية والانحرافـات استخدمتم  -2

 .ل الثاني والسؤاولالمعيارية للإجابة عن السؤال الأ

 T-Test Independent"ت" اختبار استخدامتم  -3

Sampleحادي واختبار شيفيه للكـشف  وتحليل التباين الأ

ــروق، ــن الف ــسؤال ع ــن ال ــة ع ــع  للإجاب ــث والراب الثال

عينـة  اسـتجابة متوسـطات لإيجـاد فـروق بـين والخامس؛

 ومهـارات اسـتخدام الـتعلم ،حـول معرفـةالدراسة عـلى 

 لــدى معلمــي صــعوبات الــتعلم في الاجتماعــي العــاطفي

، وفي  الملحق بها برامج صعوبات الـتعلم الحكوميةالمدارس

مناطق المملكة العربيـة الـسعودية  بجميع المراحل الدراسية،

الدرجـة المؤهـل العلمـي، المرحلـة  الجنس،(لمتغيرات  تبعاً 

 .)التدريسية، سنوات الخبرة التدريسية

 :نتائج الدراسة ومناقشتها

مـا مـستوى المعرفـة  :الـسؤال الأولج المتعلقـة بالنتائ

بالتعلم الاجتماعي العاطفي لدى معلمي صعوبات الـتعلم 

المملكـة في المدارس الملحق بهـا بـرامج صـعوبات الـتعلم ب

 ؟العربية السعودية
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لإجابة عن هذا الـسؤال تـم اسـتخراج المتوسـطات ل

لم ستوى المعرفـة بـالتعالمعياريـة لمـالحسابية والانحرافـات 

الاجتماعــي العــاطفي لــدى معلمــي صــعوبات الــتعلم في 

المدارس الملحق بها برامج صعوبات التعلم بالمملكة العربية 

 . والجدول أدناه يوضح ذلك،السعودية

 

في المدارس الملحـق بهـا بـرامج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستوى المعرفة بالتعلم الاجتماعي العاطفي لدى معلمي صعوبات التعلم : )4(جدول 

 .صعوبات التعلم بالمملكة العربية السعودية مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية

 الفقرات لرقما الرتبة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 المستوى

1 8 
ة ذوي لدي المعرفة المناسبة بارتبـاط الـتعلم الاجتماعـي العـاطفي بالـصعوبات النفـسية لـدى الطلبـ

 .صعوبات التعلم
 منخفض 0.95 2.13

 منخفض 0.53 2.13 .لدي المعرفة المناسبة بالتدخلات المرتبطة بمكونات التعلم الاجتماعي العاطفي 12 2

 منخفض 0.53 2.09 .لدي المعرفة المناسبة بمكونات التعلم الاجتماعي العاطفي 11 3

 منخفض 0.52 2.08 .عي العاطفيلدي المعرفة المناسبة بمفهوم التعلم الاجتما 2 4

 منخفض 0.79 2.02 .لدي معرفة بالنظريات التي يقوم عليها التعلم الاجتماعي العاطفي 5 5

 منخفض 0.70 1.99 .لدي القدرة على استنباط أهداف التعلم الاجتماعي العاطفي 7 6

7 10 
ت الوجدانيـة لـدى الطلبـة ذوي لدي المعرفة المناسبة بارتباط التعلم الاجتماعي العـاطفي بالـصعوبا

 .صعوبات التعلم
 منخفض 0.59 1.97

 منخفض 0.64 1.95 .أفهم الخلفية النظرية للتعلم الاجتماعي العاطفي 1 8

 منخفض 0.74 1.95 .لدي معلومات كافية عن الخلفية التاريخية للتعلم الاجتماعي العاطفي 3 8

10 9 
جتماعي العـاطفي بالـصعوبات الاجتماعيـة لـدى الطلبـة ذوي لدي المعرفة المناسبة بارتباط التعلم الا

 .صعوبات التعلم
 منخفض 0.61 1.95

 منخفض 0.97 1.91 .لدي الوعي المناسب بأهمية التعلم الاجتماعي العاطفي 6 11

 منخفض 0.74 1.86 .لدي معرفة بالقوانين الداعمة للتعلم الاجتماعي العاطفي 4 12

 منخفض 0.31 2.00 العاطفي الاجتماعي بالتعلم المعرفة مستوى  

 

مــستوى المعرفــة بــالتعلم أن ) 4(الجــدول مــن بــين تي

الاجتماعــي العــاطفي لــدى معلمــي صــعوبات الــتعلم في 

المدارس الملحق بها برامج صعوبات التعلم بالمملكة العربية 

) 2.00( بمتوســط حــسابي بلــغ مــنخفض جــاء الــسعودية

ما فـيما يتعلـق بـالفقرات أ). 0.31(وبانحراف معياري بلغ 

لدي المعرفة المناسبة " تان التي تنصان علىجاءت الفقرفقد 

بارتباط التعلم الاجتماعي العـاطفي بالـصعوبات النفـسية 

لدي المعرفة المناسبة "، "لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم

بالتـــدخلات المرتبطـــة بمكونـــات الـــتعلم الاجتماعـــي 

) 2.13(توسط حـسابي بلـغ في المرتبة الأولى وبم "العاطفي
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وبمـــستوى ) 0.53، و0.95(وبـــانحراف معيـــاري بلـــغ 

لدي معرفة بالقوانين "ة ونصها منخفض، بينما جاءت الفقر

بالمرتبــة الأخــيرة  "الداعمــة للــتعلم الاجتماعــي العــاطفي

وبـانحراف معيـاري بلـغ ) 1.86(وبمتوسط حـسابي بلـغ 

 .وبمستوى منخفض) 0.74(

عد سؤالهم عـن الحاجـة إلى معرفـة وقد عبر أفراد العينة ب

المزيد عن التعلم الاجتماعي العاطفي أن الحاجة عاليـة لـذلك، 

 لزيادة المعرفة بالتعلم الاجتماعـي اجةالح مدىبحيث ظهر أن 

ــغ  ــسابي بل ــط ح ــة بمتوس ــاءت مرتفع ــاطفي ج ) 3.39(الع

 ).5(وهو ما يوضحه جدول  ).0.689(وبانحراف معياري 

 

 .العاطفي الاجتماعي التعلم عن المزيد معرفة إلى اجةالح  مدىلحسابي والانحراف المعياري التكرارات والنسب المئوية حسبالمتوسط ا: )5(جدول 

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي النسبة التكرار الفئات

 48.3 169 عالية حاجة

 3.1 11 قليلة حاجة

 45.7 160 متوسطة حاجة

 2.9 10 ةحاج يوجد لا

 100.0 350 المجموع

3.39 .689 

 

مهـارات مـستوى مـا : السؤال الثـانيالنتائج المتعلقة ب

استخدام معلمي صعوبات التعلم في المـدارس الملحـق بهـا 

برامج صعوبات التعلم بالمملكة العربية الـسعودية للـتعلم 

 الاجتماعي العاطفي؟

للإجابة عن هذا الـسؤال تـم اسـتخراج المتوسـطات 

هارات اسـتخدام معلمـي المعيارية لمة والانحرافات الحسابي

صعوبات التعلم في المدارس الملحق بهـا بـرامج صـعوبات 

ــي  ــتعلم الاجتماع ــسعودية لل ــة ال ــة العربي ــتعلم بالمملك ال

 . والجدول أدناه يوضح ذلك،العاطفي

 

 

وبات التعلم في المـدارس الملحـق بهـا بـرامج صـعوبات الـتعلم بالمملكـة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمهارات استخدام معلمي صع: )6(جدول 

 .العربية السعودية للتعلم الاجتماعي العاطفي مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية

 الفقرات لرقما الرتبة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 المستوى

1 7 
ال عند تخطيط الـدروس لدي القدرة على دمج مكونات التعلم الاجتماعي ا لعاطفي المناسبة بشكل فعَّ

 .الأكاديمية للطلبة ذوي صعوبات التعلم
 منخفض 1.07 2.23

2 8 
ال عنـد تنفيـذ الـدروس  لدي القدرة على دمج مكونات التعلم الاجتماعي العاطفي المناسبة بشكل فعَّ

 .الأكاديمية للطلبة ذوي صعوبات التعلم
 منخفض 0.77 2.01

 منخفض 0.77 1.90 .رة على مراقبة تقدم الطلبة ذوي صعوبات التعلم؛ لتحقيق أهداف التعلم الاجتماعي العاطفيلدي قد 9 3



 مستوى معرفة ومهارات استخدام التعلم الاجتماعي العاطفي لدى معلمي صعوبات التعلم : العسكرزبد العزيالعنود بنت ع. أ

– 152 – 

 .)6(جدول / تابع

 الفقرات لرقما الرتبة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 المستوى

4 1 
تمكيـنهم مـن إدارة لدي القدرة على تطوير مهارات الإدارة الذاتية للطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم؛ ل

ال في المواقف المختلفة  .أفكارهم أو عواطفهم أو سلوكياتهم بشكل فعَّ
 منخفض 0.72 1.90

5 4 
أستطيع تقييم احتياجات الطلبة ذوي صعوبات التعلم لتلقي التدخل المناسب الذي يطـور المهـارات 

 .الاجتماعية الخاصة بهم
 منخفض 0.74 1.88

 منخفض 0.69 1.85 .لتعلم الاجتماعي العاطفي لتعزيز الإنجازات العاطفية للطلبة ذوي صعوبات التعلملدي المعرفة باستخدام ا 3 6

7 12 
لدي القدرة على تطوير مهارات الوعي الذاتي لدى الطلبة ذوي صعوبات تعلم؛ لتمكينهم من التعرف 

 .إمكانياتهم على
 منخفض 0.76 1.85

8 13 
ي الذاتي لدى الطلبة ذوي صعوبات تعلم؛ لتمكينهم من التعرف لدي القدرة على تطوير مهارات الوع

 .على أفكارهم وعواطفهم
 منخفض 0.78 1.82

9 16 
لدي القدرة على تطوير مهارات تكوين العلاقات للطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم مـن حيـث إنـشاء 

 .علاقات صحية مع الأفراد الآخرين
 منخفض 0.73 1.82

10 5 
 الطلبة ذوي صعوبات التعلم لتلقي التدخل المناسب الذي يطـور المهـارات أستطيع تقييم احتياجات

 .العاطفية الخاصة بهم
 منخفض 0.68 1.80

11 15 
لدي القدرة على تعزيز الوعي الاجتماعي للطلبة ذوي صعوبات التعلم؛ لمساعدتهم على فهم وجهـات 

 .نظر الآخرين مع اختلاف ثقافاتهم وخلفياتهم
1.75 0.67 

منخفض 

 داج

12 6 
لدي القدرة على توظيف أهداف التعلم الاجتماعي العاطفي في البرنامج التربوي الفردي للطلبة ذوي 

 .صعوبات التعلم
1.74 0.82 

نخفض م

 جدا

13 11 
أستطيع تقديم تعليمات واضحة للطلبة ذوي صعوبات التعلم؛ لتزويدهم بالمهارات المتعلقـة بـالتعلم 

 .صالاجتماعي العاطفي ضمن الحص
1.73 0.75 

نخفض م

 جدا

14 17 
لدي القدرة على تطوير مهارات تكوين العلاقات للطلبة ذوي صعوبات التعلم مـن حيـث المحافظـة 

 .على تلك العلاقات الصحية مع الأفراد الآخرين
1.73 0.64 

نخفض م

 جدا

15 10 
تعلقـة بـالتعلم أستطيع تقديم تعليمات ضـمنية للطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم لتطـوير المهـارات الم

 .الاجتماعي العاطفي
1.72 0.68 

منخفض 

 جدا

16 2 
لدي المعرفـة باسـتخدام الـتعلم الاجتماعـي العـاطفي لتعزيـز الإنجـازات الاجتماعيـة للطلبـة ذوي 

 .صعوبات التعلم
1.67 0.68 

منخفض 

 جدا

17 1 
يـة للطلبـة ذوي لدي المعرفـة باسـتخدام الـتعلم الاجتماعـي العـاطفي لتعزيـز الإنجـازات الأكاديم

 .صعوبات التعلم
1.61 0.72 

منخفض 

 جدا

 منخفض 0.58 1.82 العاطفي الاجتماعي التعلم استخدام مهارات  

 

مهـارات اسـتخدام أن مـستوى ) 6(الجـدول مـن بين تي

ــرامج  ــتعلم في المــدارس الملحــق بهــا ب معلمــي صــعوبات ال

عـي صعوبات التعلم بالمملكة العربية السعودية للتعلم الاجتما

ــاطفي ــاء الع ــنخفض ج ــغ م ــسابي بل ــط ح ) 1.82( بمتوس
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أما فيما يتعلق بـالفقرات فقـد ). 0.58(وبانحراف معياري بلغ 

لدي القدرة على دمج مكونـات " ة التي تنص علىجاءت الفقر

ـال عنـد تخطـيط  التعلم الاجتماعي العاطفي المناسبة بشكل فعَّ

 المرتبـة في "الدروس الأكاديمية للطلبة ذوي صعوبات الـتعلم

وبانحراف معياري بلـغ ) 2.23(الأولى وبمتوسط حسابي بلغ 

ة ونــصها وبمــستوى مــنخفض، بيــنما جــاءت الفقــر) 1.07(

لدي المعرفة باستخدام الـتعلم الاجتماعـي العـاطفي لتعزيـز "

بالمرتبـة  "الإنجازات الأكاديمية للطلبة ذوي صعوبات التعلم

اف معيـاري وبـانحر) 1.61(الأخيرة وبمتوسط حـسابي بلـغ 

 .وبمستوى منخفض جدا) 0.72(بلغ 

وقد عبر أفـراد العينـة بعـد سـؤالهم عـن الحاجـة إلى 

لاستخدام الـتعلم الاجتماعـي العـاطفي أن الحاجـة عاليـة 

 صـعوبات معلمـي حاجـة مـدىن ألذلك، بحيث ظهـر 

 جـاء مرتفـع العاطفي الاجتماعي التعلم لاستخدام التعلم

 )0.375(راف معيـاري وبانح) 3.83(بمتوسط حسابي بلغ 

 ).7(وهو ما يوضحه جدول 

 

 .العاطفي الاجتماعي التعلم لاستخدام التعلم صعوبات معلمي حاجة  مدىالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري التكرارات والنسب المئوية حسب: )7(جدول 

 المدى الانحراف المعياري المتوسط الحسابي النسبة التكرار الفئات

 83.1 291 عالية حاجة

 16.9 59 متوسطة حاجة

 100.0 350 المجموع

 مرتفع 375. 3.83

 

 هل توجد فروق ذات : الثالثالنتائج المتعلقة بالسؤال

حـول معرفـة ) 0.05(دلالة إحصائية عند مستوى الدلالـة 

ومهارات استخدام التعلم الاجتماعي العاطفي لدى معلمي 

ة الملحـق بهـا بـرامج صعوبات التعلم في المدارس الحكوميـ

صــعوبات الــتعلم، في جميــع المراحــل الدراســية، بالمملكــة 

الجنس، والمؤهـل : العربية السعودية تعود للمتغيرات التالية

ــسية،  ــة التدري ــبرة، والمرحل ــنوات الخ ــدد س ــي، وع العلم

ــتعلم  ــن ال ــة ع ــضور دورة تدريبي ــرر أو ح ــة مق ودراس

 الاجتماعي العاطفي؟

صـياغة الفـرض الـصفري وللإجابة عن السؤال تـم 

 :الآتي

توجد فروق ذات دلالة إحـصائية عنـد مـستوى لا "

حول معرفـة ومهـارات اسـتخدام الـتعلم ) 0.05(الدلالة 

الاجتماعــي العــاطفي لــدى معلمــي صــعوبات الــتعلم في 

المدارس الحكومية الملحق بها برامج صـعوبات الـتعلم، في 

عودية تعـود جميع المراحل الدراسية، بالمملكـة العربيـة الـس

الجــنس، والمؤهــل العلمــي، وعــدد (: للمتغــيرات التاليــة

سية، ودراســة مقــرر أو تدريــســنوات الخــبرة، والمرحلــة ال

 .")حضور دورة تدريبية عن التعلم الاجتماعي العاطفي

 :متغير الجنس: أولاً 

للتعرف على مـا إذا كانـت هنـاك فـروق ذات دلالـة 

، اً لاختلاف الجـنسإحصائية في استجابات أفراد العينة تبع
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 استخراج المتوسطات الحـسابية والانحرافـات المعياريـةتم 

معرفـة ومهـارات اسـتخدام الـتعلم الاجتماعـي لكل مـن 

العاطفي لدى معلمي صعوبات التعلم في المدارس الملحـق 

 ،بها برامج صـعوبات الـتعلم بالمملكـة العربيـة الـسعودية

لحـسابية تـم ولبيان الفروق الإحـصائية بـين المتوسـطات ا

 .والجدول أدناه يوضح ذلك، "ت"استخدام اختبار 

 

 لأثر الجنس على كل من معرفـة ومهـارات اسـتخدام الـتعلم الاجتماعـي العـاطفي لـدى "ت"المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار : )8 (جدول

 .لمملكة العربية السعوديةمعلمي صعوبات التعلم في المدارس الملحق بها برامج صعوبات التعلم با

 لمتوسط الحسابيا لعددا الجنس 
لانحراف ا

 المعياري

 يمةق

 "ت"
 رجات الحريةد

لدلالة ا

 الإحصائية

 بالتعلم المعرفة مستوى 313.  2.01 198 ذكر

 316. 1.99 152 أنثى العاطفي الاجتماعي
.718 348 .473 

 التعلم استخدام مهارات 590. 1.87 198 ذكر

 551. 1.76 152 أنثى العاطفي الاجتماعي
1.857 348 .064 

   

 وجـود فـروق ذات دلالـة عدم )8(يتبين من الجدول 

معرفـة كل مـن  في الجنستعزى لأثر  )α = 0.05(إحصائية 

ومهــارات اســتخدام الــتعلم الاجتماعــي العــاطفي لــدى 

معلمي صـعوبات الـتعلم في المـدارس الملحـق بهـا بـرامج 

 .بالمملكة العربية السعوديةصعوبات التعلم 

 :المؤهل العلمي: ثانياً 

ــة  للتعــرف عــلى مــا إذا كانــت هنــاك فــروق ذات دلال

متغـير إحصائية في اسـتجابات أفـراد العينـة تبعـاً لاخـتلاف 

ــل ــي المؤه ــم ، العلم ــسابية ت ــطات الح ــتخراج المتوس اس

معرفـة ومهـارات اسـتخدام  لكل مـن والانحرافات المعيارية

عي العاطفي لدى معلمي صـعوبات الـتعلم في التعلم الاجتما

المدارس الملحق بها برامج صعوبات الـتعلم بالمملكـة العربيـة 

ولبيان الفروق الإحصائية بين المتوسطات الحسابية  ،السعودية

 .والجدول أدناه يوضح ذلك، "ت"تم استخدام اختبار 

 

على كل من معرفة ومهارات اسـتخدام الـتعلم الاجتماعـي العـاطفي   لأثر المؤهل العلمي"ت"ار المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختب: )9(جدول 

 .لدى معلمي صعوبات التعلم في المدارس الملحق بها برامج صعوبات التعلم بالمملكة العربية السعودية

 لعددا المؤهل العلمي 
لمتوسط ا

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 قيمة

 "ت"
 لحريةادرجات 

لالة لدا

 الإحصائية

 الاجتماعي بالتعلم المعرفة مستوى 346. 2.04 224 بكالوريوس

 231. 1.93 126 ماجستير العاطفي
3.208 348 .001 

 الاجتماعي التعلم استخدام مهارات 606. 1.96 224 بكالوريوس

 417. 1.58 126 ماجستير العاطفي
6.360 348 .000 
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ــدول  ــن الج ــين م ــود  )9(يتب ــة وج ــروق ذات دلال ف

كل من في  المؤهل العلمي تعزى لأثر )α = 0.05(إحصائية 

معرفة ومهارات استخدام التعلم الاجتماعي العاطفي لدى 

معلمي صـعوبات الـتعلم في المـدارس الملحـق بهـا بـرامج 

ــة الــسعودية وجــاءت  ــتعلم بالمملكــة العربي صــعوبات ال

 .الفروق لصالح البكالوريوس

 :تدريسيةالمرحلة ال: ثالثاً 

للتعرف على مـا إذا كانـت هنـاك فـروق ذات دلالـة 

 متغـيرإحصائية في استجابات أفراد العينة تبعـاً لاخـتلاف 

اســتخراج المتوســطات الحــسابية تــم المرحلــة التدريــسية، 

معرفة ومهارات اسـتخدام  لكل من والانحرافات المعيارية

التعلم الاجتماعي العاطفي لدى معلمي صـعوبات الـتعلم 

 المدارس الملحق بهـا بـرامج صـعوبات الـتعلم بالمملكـة في

ــسعودية ــة ال ــين ، العربي ــصائية ب ــروق الإح ــان الف ولبي

والجـدول ، "ت"المتوسطات الحسابية تم استخدام اختبـار 

 .أدناه يوضح ذلك

 

ماعـي العـاطفي لـدى معلمـي صـعوبات الـتعلم في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكل من معرفة ومهارات اسـتخدام الـتعلم الاجت: )10(جدول 

 .المرحلة التدريسية المدارس الملحق بها برامج صعوبات التعلم بالمملكة العربية السعودية حسب متغير

 العدد الفئات 
 المتوسط 

 الحسابي

 الانحراف 

 المعياري

 238. 1.93 236 الابتدائية

 406. 2.16 73 وسطةالمت

 365. 2.15 41 الثانوية

 بالتعلم المعرفة مستوى

 العاطفي الاجتماعي

 314. 2.00 350 المجموع

 585. 1.74 236 الابتدائية

 536. 2.06 73 المتوسطة

 466. 1.87 41 الثانوية

 التعلم استخدام مهارات

 العاطفي الاجتماعي

 576. 1.82 350 المجموع

 

ــدول  ــين الج ــطات ) 10(يب ــاً في المتوس ــاً ظاهري تباين

معرفـة ومهـارات  لكل من سابية والانحرافات المعياريةالح

ــي  ــدى معلم ــاطفي ل ــي الع ــتعلم الاجتماع ــتخدام ال اس

صعوبات التعلم في المدارس الملحق بهـا بـرامج صـعوبات 

 بـسبب اخـتلاف فئـات التعلم بالمملكة العربية الـسعودية

ولبيان دلالة الفـروق الإحـصائية ، متغير المرحلة التدريسية

ــين المتوســ ــاين ب ــل التب ــتخدام تحلي ــم اس طات الحــسابية ت

 .التاليالأحادي حسب الجدول 
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تحليل التباين الأحادي لأثر المرحلة التدريسية على كل من معرفة ومهارات استخدام التعلم الاجتماعي العاطفي لدى معلمـي صـعوبات الـتعلم في : )11(جدول 

 .لعربية السعوديةالمدارس الملحق بها برامج صعوبات التعلم بالمملكة ا

 الدلالة الإحصائية قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات المصدر 

 000. 21.662 1.907 2  3.814 بين المجموعات

   088. 347  30.544 داخل المجموعات

 المعرفة مستوى

 الاجتماعي بالتعلم

    349  34.357 الكلي العاطفي

 000. 8.997 2.850 2  5.700 بين المجموعات

   317. 347  109.926 داخل المجموعات

 استخدام مهارات

 جتماعيالا التعلم

    349  115.626 الكلي العاطفي

 

وجــود فــروق ذات دلالــة  )11(يتبــين مــن الجــدول 

  لأثــرتعــزى )α=0.05(إحــصائية عنــد مــستوى الدلالــة 

معرفـة ومهـارات اسـتخدام كل مـن في المرحلة التدريسية 

لم الاجتماعي العاطفي لدى معلمي صـعوبات الـتعلم التع

في المدارس الملحق بهـا بـرامج صـعوبات الـتعلم بالمملكـة 

، ولبيان الفروق الزوجية الدالة إحـصائيا العربية السعودية

بين المتوسطات الحسابية تـم اسـتخدام المقارنـات البعديـة 

 .أدناهكما هو مبين في الجدول ) Scheffe(بطريقة شفيه 

 

لأثر المرحلة التدريسية على كل من معرفة ومهارات استخدام التعلم الاجتماعي العاطفي لدى معلمـي ) Scheffe(المقارنات البعدية بطريقة شفيه : )12(جدول 

 .صعوبات التعلم في المدارس الملحق بها برامج صعوبات التعلم بالمملكة العربية السعودية

 الثانوية المتوسطة الابتدائية بيالمتوسط الحسا المرحلة التدريسية 

    1.93 الابتدائية

    (*)224.- 2.16 المتوسطة
 بالتعلم المعرفة مستوى

 العاطفي الاجتماعي
  005. (*)220.- 2.15 الثانوية

    1.74 الابتدائية

   (*)317.- 2.06 المتوسطة
 التعلم استخدام مهارات

 العاطفي الاجتماعي
  189. 128.- 1.87 الثانوية

 ).α = 0.05(دالة عند مستوى الدلالة  *

 

 : الآتي)12(يتبين من الجدول 

 بـين) α = 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية  -

المتوسـطة،  مـن جهـة وكـل مـن المرحلـة الابتدائية المرحلة

 من جهة أخرى وجاءت الفروق لصالح كـل مـن والثانوية

 بـالتعلم المعرفـة المتوسـطة، والثانويـة في مـستوىالمرحلة 

 .العاطفي الاجتماعي

بـين ) α = 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية  -

وجاءت الفروق لصالح المرحلة والثانوية  المتوسطةالمرحلة 
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ــتعلم اســتخدام مهــاراتالمتوســطة في   الاجتماعــي ال

  .العاطفي

 :عدد سنوات الخبرة: رابعاً 

ة للتعرف على مـا إذا كانـت هنـاك فـروق ذات دلالـ

متغـير إحصائية في استجابات أفراد العينة تبعـاً لاخـتلاف 

اسـتخراج المتوسـطات الحـسابية تـم ، عدد سنوات الخـبرة

معرفة ومهارات اسـتخدام  لكل من والانحرافات المعيارية

التعلم الاجتماعي العاطفي لدى معلمي صـعوبات الـتعلم 

في المدارس الملحق بهـا بـرامج صـعوبات الـتعلم بالمملكـة 

ــسعوديةال ــة ال ــين ، عربي ــصائية ب ــروق الإح ــان الف ولبي

والجـدول ، "ت"المتوسطات الحسابية تم استخدام اختبـار 

 .أدناه يوضح ذلك

 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكل من معرفة ومهارات اسـتخدام الـتعلم الاجتماعـي العـاطفي لـدى معلمـي صـعوبات الـتعلم في : )13(جدول 

 .سنوات الخبرةعدد لحق بها برامج صعوبات التعلم بالمملكة العربية السعودية حسب متغير المدارس الم

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد الفئات 

 364. 2.06 121 سنوات 10 من اقل

 280. 1.91 159  سنة10-20

 219. 2.12 70 سنة 20 من أكثر

 بالتعلم المعرفة مستوى

 العاطفي الاجتماعي

 314. 2.00 350 المجموع

 675. 1.74 121 سنوات 10 من اقل

 484. 1.81 159  سنة10-20

 548. 2.00 70 سنة 20 من أكثر

 استخدام مهارات

 الاجتماعي التعلم

 العاطفي
 576. 1.82 350 المجموع

 

ــدول  ــين الج ــطات ) 13(يب ــاً في المتوس ــاً ظاهري تباين

معرفـة ومهـارات لكل من  الحسابية والانحرافات المعيارية

ــي  ــدى معلم ــاطفي ل ــي الع ــتعلم الاجتماع ــتخدام ال اس

صعوبات التعلم في المدارس الملحق بهـا بـرامج صـعوبات 

 بـسبب اخـتلاف فئـات التعلم بالمملكة العربية الـسعودية

ولبيان دلالة الفروق الإحصائية سنوات الخبرة، عدد متغير 

ــل ــتخدام تحلي ــم اس ــطات الحــسابية ت ــين المتوس ــاين ب  التب

 .أدناهالأحادي حسب الجدول 

 

 سنوات الخبرة على كل من معرفة ومهارات استخدام التعلم الاجتماعي العاطفي لدى معلمي صعوبات الـتعلم فيعدد تحليل التباين الأحادي لأثر : )14(جدول 

 .المدارس الملحق بها برامج صعوبات التعلم بالمملكة العربية السعودية

 الإحصائية الدلالة قيمة ف تمتوسط المربعا درجات الحرية المربعاتمجموع  المصدر 

 000. 15.125 1.377 2  2.755 بين المجموعات

   091. 347  31.602 داخل المجموعات

 المعرفة مستوى

 الاجتماعي بالتعلم

    349  34.357 الكلي العاطفي
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 .)14(جدول / تابع

 الإحصائية الدلالة قيمة ف توسط المربعامت درجات الحرية مجموع المربعات المصدر 

 009. 4.754 1.542 2  3.084 بين المجموعات

   324. 347  112.543 داخل المجموعات

 استخدام مهارات

 الاجتماعي التعلم

    349  115.626 الكلي العاطفي

 

وجــود فــروق ذات دلالــة  )14(يتبــين مــن الجــدول 

  عـدد لأثـرتعزى )α=0.05(إحصائية عند مستوى الدلالة 

معرفة ومهارات استخدام الـتعلم كل من  في سنوات الخبرة

الاجتماعــي العــاطفي لــدى معلمــي صــعوبات الــتعلم في 

المدارس الملحق بها برامج صعوبات التعلم بالمملكة العربية 

، ولبيان الفـروق الزوجيـة الدالـة إحـصائيا بـين السعودية

 البعدية بطريقـة المتوسطات الحسابية تم استخدام المقارنات

 .أدناهكما هو مبين في الجدول ) Scheffe(شفيه 

 

سنوات الخبرة على كل من معرفـة ومهـارات اسـتخدام الـتعلم الاجتماعـي العـاطفي لـدى عدد لأثر ) Scheffe(المقارنات البعدية بطريقة شفيه : )15(جدول 

 .م بالمملكة العربية السعوديةمعلمي صعوبات التعلم في المدارس الملحق بها برامج صعوبات التعل

 سنة 20 من أكثر  سنة20-10 سنوات 10 من اقل المتوسط الحسابي  

    2.06 سنوات 10 من اقل

   (*)152. 1.91  سنة10-20
 بالتعلم المعرفة مستوى

 العاطفي الاجتماعي
  (*)210.- 058.- 2.12 سنة 20 من أكثر

    1.74 سنوات 10 من اقل

   076.- 1.81  سنة10-20

 استخدام مهارات

 الاجتماعي التعلم

  186.- (*)262.- 2.00 سنة 20 من أكثر فيالعاط

 ).α = 0.05(دالة عند مستوى الدلالة  *

 

 :الآتي) 15(يتبين من الجدول 

 بـين) α = 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية  -

 أكثر، وسنوات 10 من اقل من جهة وكل من  سنة10-20

 من جهة أخرى وجاءت الفروق لـصالح كـل سنة 20 من

 مـستوى  فيسـنة 20 مـن أكثـر، وسنوات 10 من اقلمن 

 .العاطفي الاجتماعي بالتعلم المعرفة

 بـين) α = 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية  -

 وجـاءت الفـروق سـنة 20 من أكثر وسنوات 10 من اقل

 الـتعلم اسـتخدام مهـارات في سـنة 20 مـن أكثرلصالح 

  .العاطفي جتماعيالا

 الـتعلم عن تدريبية دورة حضور أو مقرر دراسة: خامساً 

 : العاطفي الاجتماعي

للتعــرف عــلى مــا إذا كانــت هنــاك فــروق ذات دلالــة 

 متغـيرإحصائية في استجابات أفـراد العينـة تبعـاً لاخـتلاف 
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 الاجتماعي التعلم عن تدريبية دورة حضور أو مقرر دراسة

أظهـرت ، تكرارات والنسب المئويةالاستخراج تم ، العاطفي

نتائج الدراسة أن عدد المعلمين والمعلمات الـذين لم يحـضروا 

و مقــررات عــن الــتعلم الاجتماعــي العــاطفي مــا أدورات 

). 16(وهو مـا يبينـه جـدول . وهي نسبة عالية% 97يقارب 

وتزيد النسبة بعد التعرف على الدورات التـي تـم حـضورها 

 بالتعلم الاجتماعي العاطفي مما يـدل وهي ليس لها أي علاقة

ــن  ــدم حــضور أي دورة ع ــي أي مقــرر وع عــلى عــدم تلق

 ).17(، وهو ما يبينه الجدول %100موضوع الدراسة بنسبة 

 

 حـضور أو مقـرر  دراسـةالتكرارات والنسب المئوية حسب: )16(جدول 

 .العاطفي الاجتماعي التعلم عن تدريبية دورة

 النسبة التكرار الفئات

 3.1 11 منع

 96.9 339 لا

 100.0 350 المجموع

 :يذكر ،"نعم" الجواب كان إذا

 

 .التكرارات والنسب المئوية حسب: )17(جدول 

 النسبة التكرار الفئات

 93.7  328 يوجد لا

 3.1 11  الأسري الإرشاد عن دبلوم

 3.1 11 الفرصة لي تتاح لم

 100.0 350 المجموع

 

 :ة النتائجمناقش

مـستوى المعرفـة  أن  إلىيجة السؤال الأولتوصلت نت

بالتعلم الاجتماعي العاطفي لدى معلمي صعوبات الـتعلم 

في المدارس الملحق بهـا بـرامج صـعوبات الـتعلم بالمملكـة 

 بمتوسـط حــسابي بلــغ مــنخفض جـاء العربيـة الــسعودية

، أي بدرجة منخفضة، وأنهم بحاجة إلى المزيـد مـن )2.00(

دراسـة النتيجة تتفق مع ما جـاء في ويتضح أن هذه . المعرفة

)Doikou,  دراسـة دويكـو و،)Philippe, 2017(فيليـب 

ودراسـة  ،)Alsalamah, 2023(السلامة ، ودراسة 2024(

ــي،( ــة ) 2020 التميم ــريم(ودراس ــد الك ــابري والعب  ،الج

التي أشارت إلى محدودية إلمام المعلمـين والمعلـمات ، )2024

 حـين أنهـا اختلفـت مـع بالتعلم الاجتماعـي العـاطفي، في

، التـي )Durlak et al., 2011(دراسـة دورلاك وآخـرون 

المعلمـين والمعلـمات  أبلغت عن مستوىً مرتفعـاً في معرفـة

 وقد يرجع سـبب الاخـتلاف بالتعلم الاجتماعي العاطفي،

إلى الفروق في البعد الجغرافي حيث أنه في الولايات المتحدة 

جتماعـي والعـاطفي منـذ الأمريكية يـتم تطبيـق الـتعلم الا

عاماً، ولا سيما فقـد سـنت لـه القـوانين، وأصـدرت ) 30(

الأدلة وتم تدريب المعلمين والطـلاب والأسر عـلى ذلـك، 

وبالمقابل فإن الدول العربية ومن ضـمنها المملكـة العربيـة 

الــسعودية تفتقــر إلى تــشريع الــتعلم الاجتماعــي العــاطفي 

جد تطبيقات بنـاءً عـلى وتطبيقه بمسماه العلمي وإن كان يو

بالإضافة لذلك، فقد تعارضت الدراسـة . اجتهادات فردية

، حيـث )2021(ل سـالم آالحالية وبشكل بسيط مع دراسـة 

ــالتعلم  ــين ب ــة المعلم ــة معرف ــن ناحي ــا م ــاءت نتائجه ج

الاجتماعي العاطفي في المرحلة الثانويـة بدرجـة متوسـطة، 

ة والتدريبيـة وقد يعود ذلك إلى اخـتلاف المتطلبـات المهنيـ
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 واختلفـت الدراسـة الحاليـة عـن .لمعلمي المرحلة الثانويـة

، حيث أظهرت )Yousef, 2018(يوسف وآخرون دراسة 

ــدى أ ــاطفي ل ــالتعلم الاجتماعــي الع ــين ب ــة المعلم ن معرف

معلمات الطالبات الموهوبات بنسبة متوسـطة، وقـد يرجـع 

السبب إلى أن مستوى ذكـاء ووعـي الطالبـات الموهوبـات 

لي؛ مما يجعل تطوير المعلمات مـن جميـع النـواحي مطلـب عا

أساسي لـسد احتياجـات الطالبـات الموهوبـات التعليميـة 

 .والعاطفية والاجتماعية

مهـارات  أن مستوى  إلىثانيتوصلت نتيجة السؤال ال

استخدام معلمي صعوبات التعلم في المـدارس الملحـق بهـا 

عودية للـتعلم برامج صعوبات التعلم بالمملكة العربية الـس

 بمتوسـط حـسابي بلـغ مـنخفض جاء الاجتماعي العاطفي

 أي بدرجة منخفضة، وأنهم بحاجة إلى تطبيقها مع ،)1.82(

ويتضح أن هذه النتيجة تتفق مع ما . ذوي صعوبات التعلم

 دراسة دويكـو و،)Philippe, 2017(دراسة فيليب جاء في 

)2024 ,Doikou( ، ــة ــسلامة ودراس )Alsalamah, ال

الجــابري ( ودراســة ،)2020 التميمــي،(ودراســة ، )2023

، )Pierre, 2021(بـيري ، ودراسـة )2024 ،والعبد الكريم

، التـي (Oliveira et al., 2021)ودراسة أوليفيرا وآخرون 

أشارت إلى محدودية استخدام أو تنفيذ المعلمـين والمعلـمات 

للتعلم الاجتماعـي العـاطفي، في حـين أنهـا اختلفـت مـع 

، التـي )Durlak et al., 2011(دورلاك وآخـرون دراسـة 

أبلغت عن مـستوىً مرتفعـاً في مهـارات تطبيـق المعلمـين 

 وقـد يرجـع سـبب والمعلمات للتعلم الاجتماعي العاطفي،

الاختلاف إلى ما ذكر سابقاً من أن النمـوذج تـم تطبيقـه في 

وتتفــق . الولايــات المتحــدة الأمريكيــة منــذ ثلاثــة عقــود

ية مع توصيات الدراسات السابقة التي تنص الدراسة الحال

على زيادة تطوير المعلمين وتدريبهم على التعلم الاجتماعـي 

ــات  ــيما أن الدراس ــة، لا س ــاء الخدم ــل وأثن ــاطفي قب والع

التجريبية أثبتـت تحـسناً ملحوظـاً في كفـاءة المعلمـين بعـد 

دراسـة  و،)(Philippe, 2017 فيليـب التدريب مثل دراسة

الــــسلامة ، ودراســــة )uDoiko, 2024( دويكــــو

)Alsalamah, 2023(،  ودراسة)،2020 التميمي.( 

وجـود فـروق  عدم إلىتوصلت نتيجة السؤال الثالث 

كـل  في الجنستعزى لأثر  )α = 0.05(ذات دلالة إحصائية 

معرفة ومهارات استخدام التعلم الاجتماعـي العـاطفي من 

ا برامج لدى معلمي صعوبات التعلم في المدارس الملحق به

 وذلـك يعـود .صعوبات التعلم بالمملكة العربية السعودية

ــلى  ــوم ع ــسعودية يق ــة ال ــة العربي ــيم في المملك إلى أن التعل

ــين  ــدة ب ــة الموح ــرص التعليمي ــساوي والف ــدريب المت الت

الجنسين؛ لكونهم يتبعون لوزارة واحدة وهي وزارة التعليم 

ريبيـة وكل ما يصدر من تعاميم وأنظمة وأدلـة وبـرامج تد

 المتطلبات ناث بالتساوي، علاوة على أنتوجه للذكور والإ

المهنية متماثلة للجنسين، ولا تعتمد معـايير الأداء الـوظيفي 

على الجنس، كما أن التعلم الاجتماعي العاطفي يعتمـد عـلى 

مهـارات ومفـاهيم لا تتعلــق بـالجنس وإنــما بالقـدرة عــلى 

ــم ال ــات وفه ــاء العلاق ــال وبن ــل الفعّ ــف، التواص عواط

المناهج التعليمية التـي تتبنـى موضـوعات بالإضافة إلى أن 
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التعلم الاجتماعي العـاطفي غالبًـا مـا تكـون موحـدة بـين 

الجنسين، حيث يُقـدم نفـس المحتـوى لكـلا المعلمـين مـن 

 ، إنخلال دورات تدريبية متشابهة وبرامج إعداد متـساوية

 هــذا التوحيــد يــؤدي إلى تقــارب مــستويات المعرفــة بــين

 ).SEL( فيما يخص المعلمين والمعلمات

أما فيما يتعلق بمتغـير المؤهـل العلمـي فقـد أشـارت 

 )α = 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحـصائية الدراسة إلى 

معرفـة ومهـارات كـل مـن في  المؤهـل العلمـيتعزى لأثر 

ــي  ــدى معلم ــاطفي ل ــي الع ــتعلم الاجتماع ــتخدام ال اس

ا بـرامج صـعوبات صعوبات التعلم في المدارس الملحق بهـ

التعلم بالمملكة العربية السعودية وجاءت الفروق لـصالح 

وقد يعزى ذلك إلى أن حاملي البكالوريوس . البكالوريوس

يتلقون تدريباً أكاديمياً متكاملاً خلال دراستهم الجامعية بما 

في ذلك من مقررات تتعلق بالتربية الحديثـة كعلـم الـنفس 

ــشخيص  ــيم والت ــوي والتقي ــرق الترب ــتراتيجيات وط واس

التدريس، كـما أنهـم يحـصلون عـلى فـرص تـدريب عمـلي 

وميداني مكثفة مما يتيح لهم تطبيق ما تم تعلمه في بيئة صفية 

واقعية، وبالمقابل يتميز حاملو الماجـستير بـأنهم أكثـر اتجـاه 

للبحث العلمي والتركيز على موضوعات نظرية، مما يجعـل 

حـساساً إاً بـالطلاب، وحاملي البكالوريوس أكثر احتكاكـ

  .باحتياجاتهم، وهو ما يزيد من معرفتهم العلمية والتطبيقية

وفيما يتعلق بالمرحلة التدريسية فقد أظهرت الدراسـة 

تعـزى لأثـر  )α = 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

معرفة ومهارات استخدام التعلم كل من في  المؤهل العلمي

صــعوبات الــتعلم في الاجتماعــي العــاطفي لــدى معلمــي 

المدارس الملحق بها برامج صعوبات التعلم بالمملكة العربية 

وقـد .  المرحلة المتوسـطةالسعودية وجاءت الفروق لصالح

واجهــون يعــزى ذلــك إلى أن معلمــي المرحلــة المتوســطة ي

وهي مرحلة المراهقة، حيث يمرون طلابًا في مرحلة حرجة 

ـــستوى النفـــسي وا ـــلى الم ـــيرة ع ـــاطفي بتغـــيرات كب لع

في بنــاء ؤون الفــترة يبــدتلــك  والاجتماعــي، كــما أنهــم في

علاقات أكثر تعقيدًا مع أقرانهم، ما يجعـل دعـم المهـارات 

الاجتماعية مثل التواصل، التعاون، وحـل النزاعـات أمـرًا 

 للعواطـف  مـن قـبلهمتطلب فهماً أعمـق؛ مما يبالغ الأهمية

اجـة لــدعم الحبالإضـافة إلى أن . والتفـاعلات الاجتماعيـة

 )SEL(ربط المعرفـة النظريـة لــلـالطلاب في هذه المرحلـة 

، مما  ستكون ملحةبالممارسات اليومية في الفصول الدراسية

أكثر دراية وفهماً أن يكونوا  معلمي هذه المرحلة يتطلب من

لمبادئ واستراتيجيات التعلم الاجتماعـي العـاطفي مقارنـة 

 . بمعلمي المراحل الأخرى

وجــود فــروق ذات دلالــة ئج الدراســة وجــاء في نتــا

عـدد  لأثـر تعزى )α=0.05(إحصائية عند مستوى الدلالة 

معرفة ومهارات استخدام الـتعلم كل من  في سنوات الخبرة

الاجتماعــي العــاطفي لــدى معلمــي صــعوبات الــتعلم في 

المدارس الملحق بها برامج صعوبات التعلم بالمملكة العربية 

.  سـنه20 على خبرة أكثر مـن  لصالح الحاصلين،السعودية

وقد يرجع الـسبب إلى تـراكم الخـبرات المهنيـة في التعلـيم 

والتعامل مع ذوي صـعوبات الـتعلم، والتـي لا سـيما أنهـا 
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جعلت المعلمين يمرون بـالكثير مـن التجـارب والخـبرات 

والمشكلات التي شكلت لديهم الكثـير مـن المعلومـات في 

علم، وجعلـتهم أكثـر كيفية التعامل مع ذوي صعوبات الـت

. قدرة على حل المشكلات والتحديات التي تواجه الطلاب

وعلاوة على ذلك فإن النتـائج تـدل عـلى أن هنـاك معرفـة 

واستخدام ولكنها ضعيفة أو منخفضة، ونظراً لعدم وجود 

ــتعلم الاجتماعــي العــاطفي في المملكــة  تطبيــق رســمي لل

رديـة التـي العربية السعودية فقد يكـون سـببها الجهـود الف

ــستقا ــم الم ــيم المعل ــة وتعل ــا ةتعــود لتربي ــادئ دينن ــن مب  م

  .الإسلامي الحنيف

 دورة حـضور أو مقـرر راسـةوفـيما يخـص متغـير د

، فقـد أظهـرت العـاطفي الاجتماعـي الـتعلم عـن تدريبية

نتائج الدراسة أن عدد المعلمين والمعلمات الذين لم يحـضروا 

 العـاطفي مـا و مقررات عـن الـتعلم الاجتماعـيأدورات 

وتزيـد . وهي نسبة عالية جداً وتعتبر الأغلبيـة% 97يقارب 

النسبة بعد التعرف على الدورات التي تم حضورها والتـي 

ليس لها أي علاقة بالتعلم الاجتماعي العاطفي مما يدل عـلى 

عدم تلقي أي مقرر وعدم حـضور أي دورة عـن موضـوع 

فيليـب  وهـو مـا يتفـق مـع دراسـة %.100الدراسة بنسبة 

)2017 ,Philippe(،دراسـة دويكـو و )2024 ,Doikou( ،

ـــة  ـــسلامة ودراس ـــة ، )Alsalamah, 2023(ال ودراس

 ،الجــابري والعبــد الكــريم( ودراســة ،)2020 التميمــي،(

، ودراسة أوليفـيرا )Pierre, 2021(بيري ، ودراسة )2024

، التي تؤكد عـلى أهميـة (Oliveira et al., 2021)وآخرون 

ــارا ــوير مه ــالتعلم تط ــة ب ــاء الخدم ــل وأثن ــين قب ت المعلم

 .الاجتماعي العاطفي

 : توصيات الدراسة

 تـم التوصـل إليهـا، تـوصي الباحثـة إلىوفقاً للنتائج 

 :بالآتي

إنشاء منظمة رسـمية تتـشارك مـع وزارة التعلـيم  -1

وتعنى بكل مـا يخـص تطبيـق نمـوذج الـتعلم الاجتماعـي 

 .العاطفي في المدارس

ــوذج ا - 2 ــق نم ــاطفي في تطبي ــي الع ــتعلم الاجتماع ل

وجعلــه مــن ضــمن . مــدارس المملكــة العربيــة الــسعودية

 .الأهداف التعليمية في الفصول الدراسية والبيئات المدرسية

ــي  - 3 ــام، ومعلم ــشكل ع ــين ب ــة المعلم ــوير معرف تط

صعوبات التعلم بشكل خاص بالتعلم الاجتماعي العاطفي، 

 .المعلممن خلال إضافته في مقررات برامج إعداد 

تدريب معلمي ومعلمات صـعوبات الـتعلم عـلى  -4

مهارات استخدام التعلم الاجتماعي العاطفي، مـن خـلال 

 .عقد الدورات التدريبية وورش العمل

إدراج أهـداف الـتعلم الاجتماعـي العـاطفي مــن  -5

ــة ذوي  ــة للطلب ــة الفردي ــط التربوي ــداف الخط ــمن أه ض

 .صعوبات التعلم

 : قبليةمقترحات الدراسات المست

إجراء دراسات نوعية عن حول مستوى المعرفـة،  -1

ومهارات الاستخدام بـالتعلم الاجتماعـي العـاطفي لـدى 

 .معلمي التعليم العام والخاص
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إجراء دراسـات تجريبيـة لدراسـة فاعليـة تطبيـق  -2

التعلم الاجتماعي العاطفي على الطـلاب في التعلـيم العـام 

  .والخاص

ية حــول آراء وخــبرات  إجــراء دراســات مــستقبل-3

 .الأسر نحو التعلم الاجتماعي العاطفي

إجراء دراسـات مـستقبلية حـول تطبيـق الـتعلم  -4

 . الاجتماعي العاطفي المجتمع السعودي

* * * 

 المراجعقائمة المصادر و

 :المراجع العربية: أولاً 
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   الإبداعيةالمهارات النفسية الاجتماعية الداعمة لمراحل تطور المواهب في مجال الكتابة 

 دراسة نوعية: لدى كتَّاب القصص والروايات

 )2(االله العرفج عبد الحميد عبد. ، و د)1(رفعه محمد الجوهر. أ

لمراحل تطـور الموهبـة في مجـال الكتابـة الإبداعيـة لـدى كتـاب القـصص هدفت الدراسة إلى البحث عن المهارات النفسية الاجتماعية الداعمة  :المستخلص

تم الاعتماد على اسـتخدام المقـابلات ). Williams ,2021(ولتحقيق ذلك، استخدامنا المنهجية النوعية، ذات التصميم الظاهراتي . والروايات، وفق العمر الزمني

 مـن الإنـاث، تـتراوح 3 مـن ذكـور و18 مشاركًا، مـنهم 21 المشاركين إجماليوقد بلغ .  العربية السعوديةالمتعمقة، لعينة من كتّاب القصص والروايات في المملكة

حيـث ظهـر لكـل مرحلـة مجموعـة مـن المهـارات النفـسية .  موضـوعًا مختلفًـا11وبعد إجراء المعالجة للبيانات النوعية، برز لـدينا .  عامًا72 و35أعمارهم ما بين 

لقد أظهر التحليل وجود ثلاثـة مواضـيع نفـسية . عب دورًا رئيسيًا في الوصول إلى نهج التميز وتدعم تطور الموهبة في مجال الكتابة الإبداعيةالاجتماعية التي قد تل

ئج التـي تـم التوصـل إليهـا، وبناء على النتا. اجتماعية في المرحلة الأولى، في حين ظهرت أربعة مواضيع في المرحلة الثانية، وأربعة مواضيع أخرى في المرحلة الثالثة

 .وبناء على ذلك تم طرح عدد من التوصيات. ناقشنا الكيفية التي تعمل بها هذه المهارات وفقًا لافتراضات النموذج

 .الإبداعيةتطور المواهب، المهارات النفسية الاجتماعية، الكتابة : الكلمات المفتاحية

_________________________________________________________________________________  

Psychosocial Skills Supporting Stages of Talent Development in Creative Writing:  
A Qualitative Study of Story and Novel Writers 

Mrs. Refah Mohammed Aljohar(1), and  Dr. Abdulhamid Abdullah Alarfaj(2) 

Abstract: The study aimed to identify psychosocial skills that may contribute to talent development in creative writing 
among story and novel writers, categorized by chronological age. To achieve this, a qualitative methodology with a 
phenomenological design was employed (Williams, 2021). In-depth interviews were conducted with a sample of 21 writers 
from the Kingdom of Saudi Arabia, including 18 males and 3 females, aged between 35 and 72. The analysis of the 
qualitative data revealed 11 distinct themes. Each chronological stage had a unique set of psychosocial skills associated with 
reaching excellence and fostering talent in creative writing. Specifically, three psychosocial themes were identified in the first 
stage, four in the second stage, and four in the third stage Based on the findings, we discuss how these skills operate in line 
with the model’s assumptions. Consequently, several recommendations are proposed. 

Keywords: Talent development, psychosocial factors, creative writing. 
_________________________________________________________________________________  
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 :المقدمة

ل في مجــال تعلــيم الموهــوبين بــالاعتماد عــلى بــدأ العمــ

استخدام المقاييس الكمية، كتفسير منطقـي لمفهـوم الموهبـة، 

والتي كانت تعني في تلك المرحلة، بأنها الدرجة التي يحـصل 

لم ). Dai & Chen, 2013(عليها الفرد في اختبارات الـذكاء 

ه يساعد هذا المفهوم على تطور الممارسـات التعليميـة، إذ أنـ

يشير ضمنًا إلى أن الأشخاص الموهوبين لديهم القدرة عـلى 

التعلم واكتساب المفـاهيم والمهـارات المعقـدة أفـضل مـن 

فعلى الرغم من وجـود ). Subotnik et al., 2011(غيرهم 

نقص حقيقي في معرفة الكيفية التي يمكن من خلالها تنمية 

رحلـة المواهب، إلا أن الانتقادات التي وُجهت إلى تلـك الم

ــة  ــل المكون ــواء العوام ــل؛ س ــضية العوام ــلى ق ــزت ع رك

للموهبـة، أو العوامــل المـؤثرة في الموهبــة، بـزعم أن ذلــك 

يعطي تصور أكثر وضوحًا للمفهوم، وزيادة فـرص التنبـؤ 

لـذا ). Stoeger & Ziegler, 2008(بالانجازات المتميـزة 

انعكس هذا الانتقاد بشكل مباشر على تـشكيل النظريـات 

جاءت بعدها، كما في نظرية رينزولي على سـبيل المثـال التي 

)Subotnik et al., 2011 .( 

سـاعدت هـذه النظريـات عـلى تجـاوز فكـرة القــدرة 

ومع ذلك، فقد وصفت هذه النظريات بأنها مرتبطة . الثابتة

بالسمات، لكونها تُستخدم للتنبؤ، ولا يمكنها وصف مسار 

عمل الـذي حرصـت إن ال). Dai, 2017(العملية التنموية 

سـهامات العلميـة الـسابقة عليه العديد من التجارب والإ

يدور حول الافتراض الذي يعتقد بأن حماية الموهـوبين مـن 

ــواهبهم  ــوير م ــل بتط ــبة كفي ــير مناس ــة غ ــد في بيئ التواج

لـذا طـرح . والوصول بها إلى مستويات عالية من الإنجـاز

والمـشكلات التسريع على سبيل المثال لحمايتهم من التسرب 

في المقابـل، مـا زال . السلوكية الناتجة عـن الـتعلم البطـيء

التركيـز مـنخفض عـلى النوعيـة التـي يمكـن مـن خلالهـا 

تطـور منهجـي مقـصود للمواهـب في المجـالات  إحداث

 . )Ziegler & Phillipson, 2012(المختلفة 

إن عملية تطور المواهب تستدعي تكامل مقصود بـين 

ــات ذات العلا ــداث المكون ــات وإح ــة الاحتياج ــة لتلبي ق

التعلم؛ فهي بذلك تعيد تشكيل بناء مفهوم تنمية المواهب، 

ليأخــذ في الاعتبــار الــسياقات المحيطــة، والتفــاعلات 

) Plucker &المـصاحبة، والاحتياجـات النمائيـة المختلفـة 

)2021, Barber . فعـلى الــرغم مـن أهميــة وجـود ســمات

للتنبـؤ بالانجـاز المـستقبلي، وعوامل للتنبؤ بالموهبة، أو حتى 

إلا أن الجهل بكيفية تفاعلها مع العوامل الأخـرى يحـد مـن 

القدرة على التنبـؤ بمـستوى الانجـاز الـذي قـد يـصل إليـه 

الأفراد، بحسب الفروق الفردية، كما يؤثر على استجابة البيئة 

الخارجية في توفير الاحتياجـات اللازمـة للتنميـة المقـصودة 

)Olszewski-Kubilius & Thomson, 2015.( وهذا مـا 

 بأنه تفرقة بين الطبيعة، والتي Dai) 2017(أطلق عليه داي 

  .يقصد بها السمات، والتنشئة والتي يقصد بها الرعاية

وقد شهدت الفترة الماضية بدايـة مـن الثمانينـات مـن 

العقد الماضي، توجهات نحو رؤية جديـد لنظريـات تطـور 

ــة ومــساراها المواهــب، يفــسر مــن خلالهــا  مفهــوم الموهب
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 ).Olszewski-Kubilius & Thomson, 2015(التنموي 

  ومــن بــين النظريــات البــارزة، نظريــة النمــوذج الــضخم

Mega Model  of Talent Development . ركزت هـذه

النظرية على عدد من الجوانب المهمة لتفسير حدوث تطـور 

التي تتمثل في و. في الموهبة والمشتركة بين المجالات المختلفة

تحقيق الانجاز وفق المجال، وأهمية القدرات الخاصـة بكـل 

مجال، والمهارات النفـسية والاجتماعيـة، والمكونـات البيئـة 

)2017, .Subotnik et al .( ووفقًا لما سبق، فإن الأبحـاث التـي

أجريت وفق منظور تطور المواهب، كما في دراسـات تطـور 

 ،)STEM )2016, . et alnikSubot المواهـب في مجـالات

انتهجــت مــنهج التخصــصية؛ أي درس كــل مجــال بــصفة 

ــه  ــه، واحتياجات ــة ب ــدرات الخاص ــددت الق ــستقلة، وح م

كـم . الاستثنائية، والفرص المختلفة التي يتطلـب توفيرهـا

ــة،  ــلى الموهب ــة ع ــات الدال ــور الإمكان ــة ظه ــددت بداي ح

ومراحــل تطورهــا ووقــت اختفائهــا عــبر مراحــل العمــر 

دعم هذه النتـائج أهميـة المكونـات التـي ركـزت ت. الزمني

عليها هذه النظرية، ودورها في التعامل مع القـضايا الأكثـر 

تكرارًا في تاريخ تعليم الموهوبين، كممارسات تحديد الهويـة 

ودواعي نجاحها، وكيفية التعامل مع الفئات الممثلة تمثـيلاً 

ة ناقـصًا مـن ناحيـة التنـشئة، وأهميـة تـصميم برمجـة فرديــ

)Subotnik, 2015.(،مشجعة  كانت هذه النتائج، وغيرها 

على البحث في المجـالات الأخـرى، كونهـا قابلـة للتطبيـق 

والممارسة وكذلك القياس والتقييم من خلال إنشاء النماذج 

  ).et alMüllensiefen . ,2022(المعيارية 

وعلى مدار الفترة الماضية، ما بين ظهور نظريات تطور 

هب، وحتى الفترة الحالية، لا يوجد سوى عدد محـدود الموا

من المجالات التي بحثت من خلال هذا المنظـور، كمجـال 

 STEM ومجــالات ،)Preckel et al. ,2020(الموســيقى 

)2020, Li& Dai ( والمواهب الأكاديمية ،& Gierczyk (

)2021, Pfeiffer . إلا أن العمل وفق هذا الـنهج الجديـد لم

ال الكتابة الإبداعيَّة، إذ أن الدراسـات الـسابقة يحظى به مج

في هذا المجال كانـت في الغالـب مجـزأه، وهـذا مـا أفقـدها 

القدرة على إعطاء تصور متكامل لفهم حقيقة واحتياجـات 

منهجيــة التطــور التــي تتطلبهــا موهبــة الكتابــة الإبداعيــة 

)2017, .Bazerman et al .( فبسبب الـنقص في البيانـات

لكيفية حدوث تطور المواهب في الكتابة الإبداعية، المفسرة 

يصعب تصميم البرمجة الخاصة بهذا المجال، وهذا مـا دفـع 

إلى إجراء هذه الدراسة البحثية، للحاجـة إلى التعـرف عـلى 

 . كيفية تطور المواهب في مجال الكتابة الإبداعية

راسة  :مشكلة الدِّ

نيـة تطور المواهب هي عملية معقدة تتطلـب فـترة زم

طويلة حتى تتحول القدرات الخاصة إلى إنجاز في مجـال مـا 

)2020, .Preckel et al( . يشير هـذا القـول إلى عـدد مـن

الدلالات وردت في أبحاث تطـور المواهـب، مـن أبرزهـا 

ضرورة الكـشف والتعــرف عــلى القــدرات الخاصــة بكــل 

مجال، لكونها تتنبأ بوجود الموهبة في هذا المجـال، تمامًـا كـما 

 .)Subotnik ,2015(فعـل اختبــارات الـذكاء التقليديــة ت

تطور المواهب لا يحدث بشكل تلقائي، بل هو  الأمر الأخر
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ــصودة  ــة مق ــة تنموي )Kubilius -Olszewski &عملي

)2015, Thomson . كما أن حدوثها يكون بـشكل مـرحلي

وتراكمي في ذات الوقت، يتطلـب تخطـيط وتنفيـذ وتقيـيم 

هذه الدلالات يمكن التحقق منها . لةيمتد لفترة زمنية طوي

ــا  ــال، لكونه ــات طوليــة في المج ــال وجــود دراس   في ح

 تساعد على بناء فهم عميق للتجربة، -الدراسات الطولية-

وتزيد من قـدرتنا عـلى اسـتيعاب عمليـة تطـور المواهـب، 

 ). Preckel et al., 2020(وتفحص مسار مراحها التنموية 

 الطولية الخاصة بمجـال لذا، شكل النقص في الدراسات

تطور المواهب في مجـال الكتابـة الإبداعيـة نقـص في البيانـات 

فعلى الرغم من وجـود أدب تربـوي ودراسـات . والمعلومات

بحثية متعددة بحثـت في أثـر العديـد مـن التـدخلات البيئيـة 

بقصد إحداث أثر في تطور المواهب في الكتابة الإبداعية، عـلى 

 ،Olthouse) 2014( أولثـوس مـن سبيل المثـال دراسـة كـلاً 

 ، إلا أن.Firmender et al )2017( فيرمينـدر وآخـرونو

النتائج المتعددة التي خرجت بها هذه الدراسات وغيرها لا 

تعين على بناء فهـم عميـق للتجربـة ومعرفـة كيفيـة تطـور 

فهي تفتقد التتبـع الزمنـي الطويـل . المواهب في هذا المجال

أنها أقيمت على فئـات عمريـة مختلفـة للعينات البحثية، كما 

ونوعيات متباينة ما بين موهوبين وغير موهوبين ومتغيرات 

وبحسب منظور تطور المواهب، فإنـه يفـترض أن . متعددة

لكل مجال مسارًا نمائيًا متفردًا، واحتياجات زمنيـة خاصـة، 

وفرص تعلم مختلفة يجـب تلبيتهـا مـن أجـل تحقيـق تطـور 

يقودنـا هـذا . )nik et alSubot. ,2011(حقيقي للموهبة 

الافتراض إلى ضرورة اتباع مـنهج بحثـي متـسق يأخـذ في 

لـذا فـإن . الاعتبار فهم عملية تطور الموهبة بشكل متكامل

الحاجة إلى بناء فهم عميق لعمليـة تطـور المواهـب في مجـال 

الكتابة الإبداعية ما زال قائماً حتى الآن، ومـن هنـا جـاءت 

راسةالحاجة إلى هذه ال  . دِّ

راسة  :أسئلة الدِّ

ات النفـسية مـا هـي المهـار: سؤال الدراسـة الـرئيس

راحل تطور المواهب في مجـال الكتابـة لم داعمةالاجتماعية ال

 لدى كتَّاب القصص والروايات وفق تأثير العمـر الإبداعية

 الزمني؟

راسة  :أهداف الدِّ

راسة إلى لاجتماعية  تحديد المهارات النفسية اتهدف الدِّ

التي قد تلعب دورًا رئيـسيًا في مراحـل تطـور المواهـب في 

 لـدى كتَّـاب القـصص والروايـات الإبداعيـةمجال الكتابة 

 . وفق تأثير العمر الزمني

راسة   : العلميَّةوالإسهاماتأهمية الدِّ

راسة أهميتها في كونها تساعد عـلى بنـاء  - تكتسب الدِّ

ورًا رئيـسيًا في لمـسار فهم عميق للعوامل التي قـد تلعـب د

 . تطور المواهب في مجال الكتابة الإبداعية

راسة أهميتها في كونهـا تحـدد المهـارات  - تكتسب الدِّ

المسؤولة عن إحداث نمو وفقًا المراحـل المختلفـة في مـسار 

 .تطور المواهب في مجال الكتابة الإبداعية

مساعدة أصحاب المصلحة في توضيح الاحتياجـات  - 

 .والمناسبة لتطور المواهب في مجال الكتابة الإبداعيَّةالحقيقة 
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راسة المبنية على تجارب حية، تصور  - تعطي نتائج الدِّ

أكثر واقعية وموثوقية، لتحديد الاحتياجات التـي تتطلبهـا 

عملية بناء برمجة خاصـة بتطـور المواهـب في مجـال الكتابـة 

  .الإبداعيَّة

 :حدود الدراسة

ــشرية ــدود الب ــا :الح ــات في كت ــصص والرواي ب الق

المملكــة العربيــة الــسعودية؛ ممــن لــديهم منتجــات كتابيــة 

 . منشورة سواء إلكترونية أو ورقية

 . المملكة العربية السعودية :الحدود المكانية

الفـصل الــدراسي الثالـث في العــام  :الحـدود الزمنيــة

 .هـ1445الدراسي 

ــة  :الحــدود الموضــوعية المهــارات النفــسية الاجتماعي

 . المؤثرة في مراحل تطور المواهب في مجال الكتابة الإبداعية

 : أهم مصطلحات الدراسة

يقـصد بتطـور المواهـب هـو تحويـل : تطور المواهـب

الإمكانات الداخلية التي يمتلكها الفرد للإنجاز في مجال ما 

)Subotnik et al. ,إلى إنجاز حقيقي وفعلي في هذا المجال 

جرائيًا بأنه المراحل إور المواهب  يعرف الباحثان تط.2011(

التي يحدث فيها يحدث فيها تطـور للقـدرات والإمكانـات 

 . الخاصة حتى تصل إلى مستوى التميز في المجالات الخاصة

ــة ــة الإبداعيَّ ــت  :الكتاب ــرف رامي  Ramet) 2011(ع

قـدرات خاصـة يتميـز بهـا بعـض : الكتابة الإبداعية بأنهـا

تجات وتكوينات أدبية مختلفـة الأفراد تمكنهم من ابتكار من

 .يقدرها المجتمع تتميز بالأصالة في أنواع الكتابـة المختلفـة

التكوينات : ويعرف الباحثان الكتابة الإبداعية إجرائيًا بأنها

الأدبية الأصـيلة والمتمثلـة في كتابـة القـصص والروايـات 

 . المنشورة لأشهر الكتَّاب والروائيين المعاصرين

- أولـسزيوسكيعرفـت : ة الاجتماعيةالمهارات النفسي

 المهارات .Olszewski-Kubilius et al )2019 (كوبيليوس

كافة العوامل غير العقلية التي لهـا : النفسية الاجتماعية بأنها

مكونات نفسية وتأثيرات اجتماعيـة، وتكـون قابلـة للتغـير 

ويعـرف الباحثـان . ويمكن تنميتها وتطويرها لدى الأفراد

هي المهارات غير : جرائيًا بأنهاإسية الاجتماعية المهارات النف

المعرفية والتي تؤثر بشكل فاعل في مراحل تطـور المواهـب 

 . في مجال الكتابة الإبداعية

 :الإطار النظري والدراسات السابقة

يعد مفهـوم الموهبـة بمعنـاه الواسـع أحـد المجـالات 

ة الحيوية التي شغلت اهتمام البـاحثين وعلـماء الـنفس لفـتر

فبالإضــافة إلى الاعــتماد عــلى المعنــى . طويلــة مــن الــزمن

الفطري لمفهوم الموهبة، الذي يطلقه الأفراد على العديد من 

الأعمال والأداء المتميـز وفقًـا لمعـايير تقيـيم مختلفـة، إلا أن 

المجال لم يـترك لمجـرد تفـسيرات الفطـرة والبيئـة والثقافـة 

عـلى تفـسيره إلى بـل انتقـل العمـل . والأعراف الاجتماعية

وكـما هـو . الأساليب العلمية الرصينة والتجارب العمليـة

سائد في الأدبيات برز في كل مرحلة مجموعة من النظريـات 

والأسماء لعلماء بارزين، على سبيل المثال جالتون سـبيرمان 

إن الحديث عن تلبيـة الاحتياجـات الخاصـة لـذوي . كاتل

سعة من الجـدل، لا الموهبة وتطوير المواهب أخذ مساحة وا
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ســيما خــلال فــترة الثمانيــات، حيــث انتقــدت الكثــير مــن 

الأعمال المطروحـة مـن ناحيـة قـدرتها الحقيقـة عـلى تلبيـة 

) Renzulli &الاحتياجات ووصفها لكيفية القيام بـذلك 

)1991, Reis . أدى ذلك إلى الاتجاه نحـو مـصطلح تطـور

د في تطـور المواهب بمفهوم وفكرة مختلفة عن الكثير ممـا ور

  .المواهب

 : تطور المواهب

لم يكن هذا المـصطلح مـستحدثًا في المجـال؛ بـل نـشأ 

ــة  كمفهــوم ضــمني في كافــة الأعــمال والنــشاطات البحثي

والممارسات الميدانية التي أجريـت في مجـال الموهبـة، حيـث 

أستخدم من قبل الكثير من الباحثين، بوعي أو بدون وعـي 

لحـديث عـن الموهبـة، وفي هـذا بمعناه الحقيقي عند سياق ا

ــه  ــر جاني ــشأن، ذك ــن  Gagné )1985(ال ــد م ــأن العدي ب

الباحثين تبنى مصطلح تطور المواهب، غـير أنـه في المقابـل 

كانت هناك العديد من التفسيرات المتباينـة لهـذا المـصطلح 

تختلف عن المفهوم الحقيقي لتطـور المواهـب، ويعـود هـذا 

الموهبــة مــا بــين وجــود التبــاين إلى الاخــتلاف في مفهــوم 

مـع مـرور . الاستعدادات والوصـول إلى النهايـة العظمـى

الوقت، تطورت فيما بعد الدلالات اللفظية التي يعنيها هذا 

المصطلح وارتبط بالنظريات ليحدد بـذلك المكونـات ذات 

اعتـبر العديـد مـن . علاقة ببنية المفهوم ودلالته الإجرائيـة

إعـادة صـياغة وتطـوير الباحثين مفهوم تطـور المواهـب ك

ــه  ــواردة في حق ــادات ال ــة للانتق ــة ومعالج ــوم الموهب لمفه

)2011, .Subotnik et al; 1985 ,Gagné .( حيـث تفيـد

مراجعة الأدبيات الواردة في تطور المواهب وجود عدد من 

النقاط المحورية التي ركزت عليها مفاهيم تطور المواهـب، 

سـات علميـة نشأت هذه النقاط مـن نتـائج مراجعـة ودرا

 : يمكن تفصيلها في الآتي

 :معدل الذكاء مقابل الانجاز الاستثنائي في المستقبل

أكتسب معدل الـذكاء المرتفـع موثوقيـة عاليـة ودلالـة 

علمية مقبولة لتمييز الفروق الفردية والتنبؤ بالأداء المـستقبلي 

 لقــد .) Felps& Byington ,2010(لــدى ذوي الموهبــة 

تائج البحثية هذا الاتجاه بشكل جيـد، دعمت العديد من الن

على سبيل المثال أكدت عدد من الأدبيـات موثوقيـة معـدل 

الذكاء في التنبـؤ بالتحـصيل الـدراسي والأداء الأكـاديمي 

في المقابـل، أشـارت ). Vazsonyi et al. ,2022(المتميـز 

بعض النتائج البحثية إلى عدم دقة معـدل الـذكاء في التنبـؤ 

، لا ) Norgate& Richardson ,2015( قبليبالانجاز المست

سيما في بعـض الحـالات الخاصـة، عـلى سـبيل المثـال ذوي 

ــدراسي  ــصيل ال ــضي التح ــن منخف ــة م )Bennett-الموهب

)2016, Northcote& Rappell . كما أشارت بعض النتائج 

إلى وجود ارتباطات ضـعيفة مـا بـين معـدل الـذكاء والأداء 

 ،)Richardson & Norgate, 2015(الـوظيفي المـستقبلي 

وأن هناك عوامل أخرى يمكن أن تتنبأ بالانجاز المـستقبلي، 

 ). Huang& Nam ,2009(كالمستوى الاقتصادي للأسرة 

تدعم كل هذه النتائج الاتجاه الذي يميل إلي ضرورة الجمع 

بين كل مـن هـذه العوامـل عنـد الرغبـة في التنبـؤ بـالأداء 

 دور الذكاء كمـؤشر قـوي حيث لا يمكن إنكار. المستقبلي
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للتنبؤ بالانجاز، كما أنه في ذات الوقـت لا يمكـن الاعـتماد 

عليه كمتنبئ وحيد بالانجاز وتجاهـل العوامـل والظـروف 

ـــي  ـــع الاجتماع ـــسياق، والوض ـــا، وال ـــة ومحفزاته البيئي

والاقتصادي، لوجود دلالات علمية عـلى قـدرتها التنبؤيـة 

  .بالانجاز

 :ل معدل الذكاء المتطورمعدل الذكاء الثابت مقاب

. تنقسم المعتقدات المتعلقة بمعدل الـذكاء إلى قـسمين

القسم الأول يعتقد بأن معـدل الـذكاء ثابـت نـسبيًا لـدى 

، وبناء على هذا الاعتقاد، فإنه )Bouchard ,2013(الأفراد 

يمكن القول بأن الفرد الذي يشخص بأنه من ذوي الموهبـة 

سيظل هذا التشخيص مستمر بناء على معدل الذكاء العام ف

أمـا القـسم الأخـر، فيعتقـد بـأن معـدل . معه طوال حياته

، ) Lee& Stankov ,2020(الذكاء قابل للنمـو والتطـور 

وعليه فإن الموهبة وفقًا لهـذا الـرأي لا تعتـبر سـمة لـصيقة 

بالفرد طوال حياته، بل تمنح هـذه الـصفة في حـال وجـود 

الحديثـة إلى الاعتبـار تميـل الاتجاهـات . سمات داله عليهـا

بالرأي الذي يرى أن الموهبة تتفاعل وتتأثر بالبيئة المحيطـة، 

)Herfindahl ,وهي كمية قابلة للنمو والتطور مع الـزمن 

).2020, .Yohana et al; 2023, .Xiang et al; 2023  

 :معدل الذكاء مقابل الممارسة المتعمدة

الممارسـة أثار العديد من الباحثين الجدل حـول أهميـة 

فقـد وُجـد أن . المتعمدة في إحداث النمو والتطور في الأداء

ــة  ــة مكثف ــاعات تدريبي ــوا س ــذين مارس ــخاص ال الأش

ومقصودة استطاعوا إتقان المهـارات والأداء بـشكل مميـز، 

)Ericsson et al. ,ووصلوا إلى مستوى الخـبرة في المجـال 

)1998 ,Schneider; 1993 . وكانـت هـذه النتـائج محفـزة

لمزيد مـن البحـث والدراسـة لتحديـد الحـد المناسـب مـن 

 . الساعات التدريبية المتواصلة لإعطاء هذه النتيجة

ــرون ــسون وآخ ــام إريك ــر، ق ــذا الأم ــة ه   ولمراجع

)1993 (.Ericsson et al  بمراجعة ساعات التدريب التي

احتاجها عازفوا الكمان حتى يصلوا إلى تحقيق الأداء المتميز 

ف ســاعة تدريبيــة لاآ أن نحــو عــشرة في العــزف، ووجــد

. متعمدة ومتواصلة تؤدي إلى تحقيق الأداء المتميز في المجال

من هنا، أصـبح مـن المقنـع تفـسير الفـروق في الأداء بنـاءً 

اختلاف ساعات التدريب، ولـيس نتيجـة عوامـل أخـرى 

 . مثل الفروق في القدرة العقلية

 من الباحثينلقد لقيت هذه النتائج استحسانًا من العديد 

)2014, .Platz et al; 2008, .De Bruinet al .( واعـتمادًا

على هذه النتـائج، تـم تبنيهـا في مجـالات متنوعـة، كالتـدريب 

)Duvivier et al. ,2011 ;الطبـي والريـاضي وفي الموسـيقى 

).2009, .Ford et al; 2020, .Hambrick et al 

من جهة أخـرى، كـشفت مراجعـات أخـرى نتـائج 

فة؛ فعلى سبيل المثال، وُجد أن الممارسة المتعمدة فـسرت مختل

ــنما 18 ــشكل عــام، بي % مــن الفــروق في الأداء الريــاضي ب

% فقط مـن أداء النخبـة في الأداء 1فسرت الممارسة المتعمدة 

بشكل مبكـر في  الرياضي، هذا بالإضافة إلى النخبة لم يبدأوا

مـستوى التدريب، على عكس الأفراد الذين كـانوا أقـل في 

ــشير إلى أن )Macnamara et al. ,2016(الأداء  ــا ي ، مم
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ــير ــستوى الخب ــضرورة إلى م ــؤدي بال ــبرة لا ت ــد . الخ وأك

 عــلى أن Hambrick et al.) 2014( وآخــرون هامبريــك

الممارسة المتعمدة لا تعد كافية، خاصة في بعـض المجـالات 

 . مثل ألعاب الشطرنج، والمجال الموسيقي

 هذه النتائج، فقد تكوّنـت قناعـات مؤخرًا، وبناءً على

لدى الكثيرين بوجود شبه اتفاق على أن الممارسـة المتعمـدة 

وساعات التدريب وحدها غير كافية لتفسير كافـة الفـروق 

)Bilalić ; 2014, Ackermanالفردية بالرغم من أهميتهـا 

)2011, Gobet& Campitelli ; 2023, .et al . ويُـشير

 الأداء المتميـز والخبـير في المجـال ذلك إلى أن الوصـول إلى

يتطلب قدرات وجود قدرات فطرية خاصة، بالإضـافة إلى 

عوامل أخرى تتعلق بالفرص المتاحة للوصول إلى مـستوى 

 ).Helsen et al. ,2000(التميز 

 :معدل الذكاء مقابل تأثير الدافعية

ــات  ــد المكون ــة كأح ــاحثين الدافعي ــض الب أدرج بع

لى ظهور سـلوك الموهبـة، ومنحوهـا الأساسية التي تؤدي إ

قيمة تعادل قيمـة الـذكاء، كـما في نظريـة رينـزولي لتفـسير 

وقد أشارت بعض الدراسات إلى دور الدافعيـة في . الموهبة

ــذكاء  ــدل ال ــوير مع )Borghans et al. ,2013 ;تط

)2011, .Duckworth et al وفي تحقيق مزيد مـن التطـور ،

لـــدافع داخليًـــا والانجـــاز، خاصـــةً إذا كـــان مـــصدر ا

)2009, Brindger .( لكن لم تكن جميع النتـائج متـسقة، إذ

كشفت دراسات أخرى عن عدم وجود علاقة ارتباط بـين 

الذكاء والدافعيـة، ووجـدت أن القـدرات المعرفيـة كانـت 

أفضل مـؤشر عـلى الإنجـاز الأكـاديمي مقارنـةً بالدافعيـة 

, Murungi& Muthee ; 2001, St Père& Gagné (

كما أشارت إحدى الدراسات إلى وجود نـوع مـن . 9201(

ــة  ــت درج ــث بلغ ــونين، حي ــين المك ــاط العكــسي ب الارتب

 ).  r) 2016, Steinmayr& Bergold=-260.الارتباط 

 بشكل عام، تؤثر الدافعية على الأداء والانجاز، كما أثبت

)Plante et al. ,2013; ذلك عـدد كبـير مـن الدراسـات 

)2019, .Steinmayr et al;  2009,Spinath& Steinmayr  .

ومع ذلـك، لا يمكـن الجـزم بـدورها الوحيـد في تحقيـق هـذه 

النتائج، ولا يمكن الاعتماد عليهـا وحـدها في تنميـة المواهـب؛ 

ولكن يمكن تصنيف الدافعية ضـمن العوامـل المحفـزة للنمـو 

 . والتطور في مجال الموهبة

 :معدل الذكاء مقابل البيئة

 بـين العلـماء عـلى أن الـذكاء سـمة يوجد شبه اتفـاق

موروثة لدى الأفراد، غير أن البيئة تعد أحد العوامـل التـي 

)Gesbert ; 2005, Butterworthتؤثر في الذكاء والانجاز 

)2010, .Henriksen et al; 2021, .et al . إن الدور الذي

تحدثه البيئة وتفاعل الأفراد معها يفسر نسبة مـن التبـاين في 

الانجــاز، حيــث تــسهم البيئــات المثاليــة في تــوفير الأداء و

الفرص بمختلف أشكالها من أجـل دعـم التطـور النمائـي 

ــدرات  ــرى ). Henriksen et al. ,2010(للق ــد أج وق

الباحثون العديد من الدراسات من أجل استكشاف الـدور 

الذي تمثله البيئة، سواء في تطوير الموهبة، وتنمية القـدرات، 

ووجـد البـاحثون العديـد مـن .  الموهبةأو حتى في إخفات
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 العوامل المؤثرة في التطوير، عـلى سـبيل المثـال تـؤثر البيئـة

ـــة  ـــلى الموهب ـــة ع ـــة الوالدي ـــاليب المعامل ـــة وأس المنزلي

)2021, Papadopoulos; 2018, Kubilius-Olszewski(، 

كما وجد أن المستوى الاقتصادي عامـل مـؤثر، والمـستوى 

) Rindermann; 2010, tley Ben& Huston ,التعليمي 

).2017, Von Stumm; 2018, Ceci, & .H  

 :معدل الذكاء مقابل مجالات الإنجاز

ــد  ــذكاء العــام كمعــرف وحي ــالرغم مــن ســيطرة ال ب

للموهبــة لفــترة مــن الــزمن، إلا أنــه وفي ذات الوقــت بــدأ 

الحديث عن المجالات الأخرى المتعددة للإنجـاز منـذ فـترة 

المجـالات المرتبطـة بـالأداء، كالموسـيقى مبكرة، لا سـيما في 

وأخـذ الاعـتراف بمجـالات الانجـاز . والفنون والرياضـة

يأخــذ شــكله الرســمي في فــترة الــسبعينيات بعــد  المتعــددة

التحديث الذي طرأ على مفهوم الموهبة وفق تعريف ميرلانـد 

، الــذي وضــع مجــالات أخــرى للموهبــة، ولم تعــد )1972(

يعتبر بعض البـاحثين . الذكاء العامالموهبة مقتصرة فقط على 

أن هذه الفترة هي البدايـة الفعليـة للإنتـاج البحثـي وتطـور 

مفهوم الموهبة، وإن كانت بداية العمل على ذلك تقدر ببدايـة 

جــاءت هنــاك دعــوات . الخمــسينات مــن القــرن العــشرين

متكررة لضرورة دراسة تطور المواهب عـبر مجـالات محـددة 

 ).Preckel et al., 2020(لى الانجـاز لفهم كيفية الوصول إ

أدت المفارقات ما بين البـدايات المتواضـعة، والتـي كانـت 

تقتصر على الذكاء العام في تصنيف الموهـوبين، والنهايـات 

المتقدمة التي تـرى أن الموهبـة أكـبر مـن مجـرد حـصرها في 

الذكاء العام، بل هناك عوامـل متعـددة ومجـالات متنوعـة 

بة إلى مزيد مـن الـوعي والبحـث في كيـف تظهر فيها الموه

 .تطور المواهب

ــن  ــدد م ــروج ع ــور إلى خ ــذه المح ــة ه ــاد دراس ق

النظريات التي تبحث في تطور المواهب بطريقـة تختلـف 

. عن المفاهيم السابقة مـن ناحيـة التكامليـة والـشمولية

ولعل مـن أبـرز هـذه النظريـات هـي نظريـة النمـوذج 

 .Mega Modelالضخم 

تعرف الموهبة وفق هذا النموذج بأنها إما موهبة أدائية 

إنتاجيــة، تخــرج عنــدما يحــصل للفــرد تطــور في أو موهبــة 

) Subotnikالموهبة حتى يصل إلى أعلى مستوى في المجـال 

)2011, .et al . يخــتص هــذا النمــوذج بمراحــل تطــور

الموهبة في أي مجال من المجالات المختلفـة، حيـث صـمم 

هذا بمستويات مختلفة، من أجل التفـسير بـشكل منطقـي 

مـن خلالهـا تطـور حقيقـي للكيفية التي يمكن أن يحدث 

للمواهب في مختلف المجالات، ومعرفة العوامـل المـؤثرة 

 النموذج عدد مـن لقد وضع مصممو هذا. في هذا التطور

الافتراضات، والتي من أهمها القدرات الخاصة بالمجـال، 

والمهارات النفسية الاجتماعية، والمراحل الخاصة بالتطور، 

ويـؤدي والعوامل الداخلية والبيئيـة المؤديـة إلى التطـور، 

ــم  ــق فه ــا إلى تحقي ــات في مجمله ــذه الافتراض ــة ه   دراس

عميق لكيفيـة حـدوث نهـج التميـز والخـبرة في مجـال مـا 

)2017, .Subotnik et al( . 
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 :النموذج الضخم لتطور المواهب

: يتكون هذا النموذج من أربع مستويات متتالية، وهـي

وتعتــبر القــدرات . القــدرة، الكفــاءة، الخــبرة، ثــم الــسمعة

صــة بكــل مجــال مــن المجــالات نقطــة تركيــز مهمــة في الخا

النموذج، لكونها مكونـات مرنـة وتحتـاج إلى عمليـة تطـوير 

ولكـل مجـل قـدرات عامـة . متكاملة لتحقيق النمو والتطور

وخاصة، كما أن النموذج يعتبر أن لكـل مجـال ثـلاث نقـاط 

ويؤكد النموذج أنه مـن أجـل ). بداية، ذروة، ونهاية(تحولية 

ــداث تإ ــسية ح ــارات نف ــاج إلى مه ــدرات، تحت ــور في الق ط

اجتماعية مختلفة، فالنموذج يركز على متغيرات قابلة للقيـاس 

مما يقلل من التعقيد، كما يركز عـلى العمليـات الداخليـة مـن 

 . (Subotnik et al. 2011)أجل فهم العملية التطور 

 :المهارات النفسية الاجتماعية

جتماعيــة بــشكل أطلــق مــسمى المهــارات النفــسية الا

مقصود وذلك لدلالة على وجـود صـفات خاصـة، ينـسب 

إليها الدور والمسؤولية في استمرار نمو وتطور الأفراد في كل 

مرحلة من مراحل التطور الخاصة بالمجال، حتـى يـصلوا إلى 

 ).Olszewski-Kubilius et al., 2019(التميـز والإبـداع 

لمواصـفات بشكل عام، وضعوا مصممو النموذج عدد مـن ا

الخاصة بهذه المهـارات، حيـث تنقـسم إلى جـانبين، الجانـب 

الأول المكونات النفسية، يطلق عليها مكونات داخلية، فهي 

تحدث في داخل الأفراد وتعمل على إجراء تغـيرات في البنيـة 

وفي المقابل، تختص المكونات . النفسية والتصورات الداخلية

الفـرد بـشكل إيجـابي مـع الاجتماعية في كل ما يتعلق بتفاعل 

وقد أطلـق مـصطلح المهـارات . الآخرين في البيئة الخارجية

النفسية الاجتماعية ويقصد به المكونات التي لها تأثير مـزدوج 

ــة، والتفاعــل الاجتماعــي . عــلى الجوانــب النفــسية الداخلي

 بـل يمكـن ةووصفت هذه المهارات بأنها مكونات، غير ثابتـ

ر من خـلال إحـداث التـدخلات قصدها في التنمية والتطوي

تؤكـد  ).Olszewski-Kubilius et al., 2019(المقـصودة 

الدراسات على تأثير هذه المكونات بشكل مبـاشر عـلى تطـور 

المواهب، لذا جاء التأكيد على أهمية دراستها من أجـل تكـوين 

فهم عميق حول أثرها في إحداث التطور في مختلف المجـالات 

)2017, .Mullet et al; 2021, Pfeiffer & Gierczyk  .( 

 :منهجية وإجراءات الدراسة

  نظرًا لحاجـة الدراسـة لنوعيـة خاصـة مـن البيانـات 

التــي تــرتبط بــذكريات المــشاركين الــسابقة، فقــد اعتمــد 

  الباحثـــان عـــلى اســـتخدام المنهجيـــة النوعيـــة، والتـــي 

يستخدم فيها الطرق النوعية عنـد جمـع البيانـات وتحليلهـا 

)Creswell, 2015.( التصميم الظـاهراتي استخدم الباحثان 

Phenomenological Research ــصاميم ــد ت ــو أح ، وه

، الذي يهتم بدراسة الظـواهر المـشتركة مـن النوعيةمناهج 

خلال استكشاف ووصف التجربة الحية التي يمر بها جميـع 

كــما هــي، دون تعريــضها لأي نــوع مــن أنــوع المــشاركين 

ضـع أي افتراضـات، بغـرض  وبدون والتدخل الخارجي،

اختزال التجارب الفرديـة، والخـروج بعـدد مـن العنـاصر 

وتنقل شـكل التجربـة المشتركة التي تصف جوهر الظاهرة 

 ). Williams ,2021(الكاملة 
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راسة  :مجتمع الدِّ

راسة بأنه مجموعة الكتَّاب والـروائيين  د مجتمع الدِّ حُدِّ

الـذين يمتلكـون المعاصرين في المملكة العربية الـسعودية، 

نتاجهم، على أن تكون هـذه المنتجـات إكتابات إبداعية من 

منشورة بأي شـكل مـن أشـكال النـشر سـواء الـورقي أو 

  .الإلكتروني، وحققوا إنجازات أدبية يقدرها المجتمع

راسة  :عينة المشاركين في الدِّ

اعتمدت الدراسـة في أخـذ العيِّنـات عـلى اسـتخدام 

من مجتمع الدراسـة، حُـدد هـذا أسلوب الطريقة القصدية 

الأسلوب لكونه من الأسـاليب التـي جـاءت التوصـيات 

باستخدامها، لا سيما في الدراسـات النوعيـة التـي تتطلـب 

حيـث تتطلـب ). Ames et al. ,2019(تعمق في الدراسـة 

 هـذه النوعيــة مـن الدراســات اختيـار الأشــخاص الــذين

يـصال الخـبرة يمتلكون خبرة ثرية في المجال، كما يمكـنهم إ

بطريقة جيدة، وتوفير البيانات الدقيقة والمناسـبة والمطلوبـة 

راســة لا ســيما وأن البحــث . بحــسب أســئلة وأهــداف الدِّ

النوعي لا يقصد تعميم النتائج لذا لم تكن الطرق العشوائية 

 ). Pradhan& Shaheen ,2019(مناسبة 

جماليـة للمـشاركين في وبهـذا فقـد تكونـت العينـة الإ

 مشارك مـن كتَّـاب القـصص والروايـات 21اسة من الدر

السعوديين والمعاصرين، الذين يملكون منتجـات منـشورة 

ــصص( ــات/ ق ــدرها )رواي ــة يق ــهامات أدبي ــم إس ، وله

 مـشاركات، بيـنما بلـغ عـدد 3بلغ عـدد الإنـاث . المجتمع

 سنة إلى 35تتراوح أعمار المشاركين من .  مشارك18الذكور 

ــنة75 ــدول .  س ــح الج ــشاركين في ) 1(ويوض ــف للم وص

 : الدراسة باستخدام رموز

 

 .وصف للمشاركين في المقابلات المعمقة): 1(جدول

 نوع الاكتشاف بداية ظهور مؤشرات الموهبة  المستوى التعليمي العمر الجنس رمز المشارك م

 اكتشاف ذاتي بداية المرحلة المتوسطة ثانوية عامة 36 ذكر )1ت( 1

 اكتشاف ذاتي المرحلة الابتدائية لوريوسبكا  44 ذكر )2 ت( 2

 اكتشاف ذاتي المرحلة الابتدائية بكالوريوس  70 ذكر )3 ت( 3

 اكتشاف ذاتي بداية المرحلة المتوسطة بكالوريوس  47 ذكر )4 ت( 4

 اكتشاف ذاتي المرحلة الابتدائية بكالوريوس  51 أنثى )5 ت( 5

 اكتشاف ذاتي ائي الصف الخامس ابتد بكالوريوس  65 ذكر )6 ت( 6

 اكتشاف ذاتي المرحلة الابتدائية ماجستير  45 ذكر )7 ت( 7

 اكتشاف ذاتي خامس ابتدائي بكالوريوس  44 ذكر )8 ت( 8

 اكتشاف ذاتي ع ابتدائيالصف الراب دكتوراه  64 ذكر )9 ت( 9

 اكتشاف ذاتي الصف الرابع ابتدائي دكتوراه  47 ذكر )10 ت(  10

 اكتشاف ذاتي المرحلة الابتدائية بكالوريوس  67 ذكر )11 ت(  11
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 ).1(جدول/ تابع

 نوع الاكتشاف بداية ظهور مؤشرات الموهبة  المستوى التعليمي العمر الجنس رمز المشارك م

 اكتشاف ذاتي المرحلة الابتدائية ماجستير  35 ذكر )12 ت(  12

 اكتشاف ذاتي المرحلة المتوسطة بكالوريوس  36 ذكر )13 ت(  13

 اكتشاف ذاتي المرحلة المتوسطة دكتوراه  44 ذكر )14 ت(  14

 اكتشاف ذاتي المرحلة المتوسطة دبلوم عالي  46 أنثى )15 ت(  15

 اكتشاف ذاتي ثاني ابتدائي ماجستير  66 ذكر )16 ت(  16

 اكتشاف ذاتي المرحلة الابتدائية بكالوريوس  44 ذكر )17 ت(  17

 اكتشاف ذاتي الث الابتدائيالصف الث ماجستير  35 أنثى )18 ت(  18

 اكتشاف ذاتي المرحلة الابتدائية ثانوية عامة  67 ذكر )19 ت(  19

 اكتشاف ذاتي المرحلة الابتدائية بكالوريوس  45 ذكر )20 ت(  20

 اكتشاف ذاتي من عمر ست سنوات بكالوريوس  51 ذكر )21 ت(  21

 

 :المقابلات المعمقة

راسـة اعتمد الباحثان في جمع البيانات و فقًا لأسئلة الدِّ

وهـي نـوع مـن أنـواع . على استخدام المقـابلات المتعمقـة

المقابلات الفردية مع عينة من المشاركين، يـتم مـن خلالهـا 

استكشاف عميق لواقع تجاربهم وأفكـارهم واتجاهـاتهم في 

 .) Neale& Boyce ,2006( موضوع معين

 :اسةرأساليب المعالجة المستخدمة في الد

 :قابلات المتعمقةتحليل الم

توجد العديد من التقنيات الخاصة بتحليـل البيانـات 

ــيش  ــدى ل ــا ورد ل ــسب م ــددها بح ــغ ع ــة، يبل النوعي

  Onwuegbuzie&  Leech 18 )2009(وأونووجبـوزي 

بحـسب طبيعـة الدراسـة . تقنية مختلفـة لتحليـل البيانـات

ــة  ــل المحادث ــة تحلي ــمن مجموع ــصنف ض ــا ت ــة، فإنه الحالي

 ورد عدد من التقنيات التـي تناسـب هـذا والملاحظة، وقد

المجــال، غــير أن الأنــسب كــان اســتخدام تقنيــة التحليــل 

المقارن الثابت، حيث يمكن استخدام هذه التقنيـة في حـال 

كان البحث يهدف إلى توليد نظرية أو مجموعة من المواضيع 

)2009, Onwuegbuzie& Leech (،  وهو مـا يتفـق مـع

ــدف إ ــي ته ــة الت ــذه الدراس ــن ه ــة م ــتخراج مجموع لى اس

ووفق تقنية التحليل المقارن الثابت، توجد أربـع . المواضيع

وهي مرحلة الترميز المفتوح مـع المقارنـة : مراحل للتحليل

المستمرة للبيانات التي تتبع نفس الفئة، تليها مرحلـة دمـج 

الفئات، ثم مرحلـة وضـع حـدود النظريـة، بعـدها كتابـة 

دأ الباحثـان بتفريـغ البيانـات  ب).Glaser, 1965(النظرية 

مباشرة بعد الانتهاء من المقـابلات، تـم اسـتخدام برنـامج 

، وهو أحد البرامج التـي )Transkriptor(التفريغ الصوتي 

تعمل على تحويل المقطوعـات الـصوتية إلى جمـل مكتوبـة، 

وبعد تحويل كافة التسجيلات الصوتية . اللغة العربية يدعم

بعدها تـم تطبيـق المراحـل . توبةمك) Word(إلى نسخ ورد 

اسـتمر الباحثـان في تحليـل . الخاصة بتقنية التحليل المقارن
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البيانات حتـى تـم الوصـول إلى مرحلـة التـشبع، حيـث لم 

تخرج مواضيع جديدة في المقابلات، تـم الوصـول إلى هـذه 

حتى بعد الانتهـاء مـن الإجـراءات . 21المرحلة عند العدد 

اج الموضــوعات الخاصــة الخاصــة بالتحليــل واســتخر

بالنظرية، يتم التأكد من المواضيع، ومن ثم صياغة النظريـة 

 .في صورتها النهائية وموضوعاته

 :التأكد من موثوقية التحليل

يقصد بالموثوقية هو مـدى قـدرة الأداة عـلى الحـصول 

وفي عمليـة . على بيانات متسقة عنـد تكـرار عمليـة القيـاس

ى قـدرة المحللـون عـلى تكـرار الترميز، يقصد بالموثوقية مد

الحصول على نفس وحدات الترميـز للبيانـات عنـد تحليلهـا 

 ). Solarino& Aguinis ,2019(خرى بنفس الطريقة أمرة 

ـــث  ـــان التثلي ـــتخدم الباحث ـــع Triangulationاس  في جم

ولتحقــق مــن موثوقيــة البيانــات، تــم إعــادة . البيانــات

 الأول، ومـن التحليل بعد مرور شهر من انتهاء التحليـل

وبناء على هذا، . ثم حساب نسبة الاتفاق ما بين التحليلين

وبعــد مراجعــة التحليــل وفــق التوصــيات العلميــة، تــم 

معالجة الاختلافات ما بين التحليلين؛ وكـإجراء تأكيـدي 

يتم العمل به للحصول على مزيد من التأكيد عـلى صـحة 

. وعيـةوسلامة ما تم التوصل إليه من تحليل للبيانـات الن

ولتحقيق الموضوعية والابتعاد عن الذاتية، عرضت نتائج 

التحليل مع شخصين من أفراد العينة، حيث تطوع هؤلاء 

لمراجعة الموضوعات التـي تـم اسـتنتاجها، والتأكـد مـن 

 . مدى صحتها

 :النتائج ومناقشتها

ما هـي : للإجابة عن سؤال الدراسة والذي ينص على

راحل تطور المواهب لم داعمةة الالمهارات النفسية الاجتماعي

بداعية لدى كتَّاب القـصص والروايـات في مجال الكتابة الإ

وفــق تــأثير العمــر الزمنــي؟ تــم الاعــتماد عــلى اســتخدام 

ــار ــد المه ــا لتحدي ــة وتحليله ــابلات المعمق ــسية المق ات النف

 في مجـال الكتابـة هباراحل تطور المولم داعمةالاجتماعية ال

 . تَّاب القصص والرواياتالإبداعية لدى ك

وفقًآ لنظرية النموذج الضخم، حدد النمـوذج ثـلاث 

تطـور : مراحل متتابعة يحدث فيها تطـور للموهبـة، وهـي

 في مرحلـة الموهبة في مرحلة الإمكانات، يليه تطور الموهبـة

 Subotnik et)الكفاءة، ثم تطور الموهبة في مرحلة الخـبرة 

al., 2011) .ت الخاصة، عندما يحدث فالإمكانات والقدرا

لها تطور، تنتقل إلى مستوى الكفاءة، والكفاءة عندما تتطور 

غـير أن تطـور . تنتقل إلى مستوى الخبرة والإبداع في المجال

هذه المراحل يختلف في التفاصيل والأوقات بحـسب مجـال 

لقد وجد الباحثان، بعد تحليل البيانات، أن . الموهبة الخاص

ورية لإحـداث التطـور، غـير أن لكل مرحلة مهارات ضر

هذه المهارات تتفاوت في أهميتهـا ودورهـا بـاختلاف هـذه 

المهــارات الخاصــة بكــل ) 1(ويوضــح الــشكل . المراحــل

 : مرحلة من المراحل
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 المهارات النفسية الاجتماعية الداعمة لمراحل تطور مواهب لدى الكتاب والروائيين): 1(شكل

 

مرحلة التهيئة (ية للمرحلة الأولى المهارات النفسية الاجتماع

 :)والتحفيز

عندما بدأ المشاركون مـرحلتهم الأولى مـن مـسارهم 

التنموي، لم يكونوا على وعي بقدراتهم الخاصة، ولم يدركوا 

الطريقة المناسبة لتطويرها، هذا بالإضافة إلى عدم تعرضهم 

ومع ذلك فقد تمكنـوا . لفرصة التعرف على جوانب الموهبة

وعنـد . يـة مـواهبهم وتطويرهـا في مرحلـة مبكـرةمن رعا

تحليل تجارب المشاركين، وجد الباحثان عدد مـن المهـارات 

نها كانـت مـسؤولة بدرجـة أالنفسية الاجتماعية التي يعتقد 

كبيرة عن تحفيز نمـو القـدرات وتطويرهـا حتـى وصـلت 

. لمرحلة الكفاءة، واستغلال الفرص في سبيل تحقيـق ذلـك

  :ذه المهاراتوفيما يلي عرض له

 :التركيز على الهدف

عندما تلمس المشاركون حاجتهم الـشديدة للقـراءة، 

فقد استجابوا لهذه الحاجـة بـشكل كبـير، وجعلوهـا هـدفًا 

رئيسًا، ينبغي تحقيقه والتركيز عليه مهما بلغـت الـصعوبات 

لقـد ركـزوا عـلى هـذا الهـدف منـذ البدايـة، . والتحديات

سع في حجـم ونوعيـة وكميـة واستمروا على ذلك، مع التو

لقد جاهـدوا بكـل الطـرق حتـى . الكتب التي تتم قراءتها

يــوفرا لأنفــسهم الوقــت والكتــب المناســبة، بــالرغم مــن 

بعـدم  صعوبة ذلك في كثير من الأحيان، إما لأسباب تتعلق

عـن ) 1ت(يذكر . توفر الكتب، أو عدم القدرة على شرائها

 الفلـوس الـلي كنـا نجمـع كـل"طريقته في تـوفير الكتـب 

 ."نحوشها من العيـد والمناسـبات ونـشتري فيهـا الكتـب
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تعرضت على القراءة كان الوالـد يـشتري لي ") 2ت(يقول 

مجلات قصـصية صـغيرة يعنـي مـن رابـع ابتـدائي تقريبًـا 

خامس ابتدائي، كان على خفيف، كانـت قـصص قـصيرة، 

تطورت لأن الوالد كان مـشترك في مجلـة العـربي، بعـد مـا 

  ."نها أبدأ أقرأ فيهيفرغ م

. أخذ هذا العامل مساحة واسعة من اهتمام المـشاركين

بالرغم من أنهـم لم يكونـوا عـلى وعـي كامـل خـلال هـذه 

المرحلة العمرية بما يقمون به، إلا إن الجميـع بـلا اسـتثناء لم 

يتجاوز هذه الاهتمامات واستمر في التركيـز عليهـا بـشكل 

الأهداف في إعطـاء تفـسير يفيد مراجعة نظرية تحديد . كبير

منطقي لـدورها وأهميتهـا في تحقيـق مـستويات عاليـة مـن 

ــاز ــق . الانج ــرد تحقي ــن للف ــة يمك ــذه النظري ــسب ه فبح

مستويات عالية من الانجاز في حال تحديد الأهـداف التـي 

تشكل تحديًا، والتركيز عليها، مقارنة بالأداء في حـال عـدم 

ــدها  ــد ). Lunenburg ,2011(تحدي ــد وج ــد لق أن تحدي

الأهداف يسهم في تحسين الأداء المستقبلي، كما يوجه سلوك 

، ويزيــد مــن ) Aarts& Dijksterhuis, 2010(الأفـراد 

  ).Rowe et al. ,2017(مستوى الدافعية والكفاءة الذاتية 

 :الدافعية الداخلية والتحفيز الذاتي

لكل كاتب قصة مختلفـة كانـت سـببًا لجذبـه في اتجـاه 

  أن عامل الجذب لم يكن لحظيًا بل استمر معهمالقراءة، غير

معظمهم كان . حتى أوقعهم في حب المجال إلى يومهم هذا

يشعر بوجود حاجة داخلية تدفعـه للقـراءة، كـانوا يجـدون 

 والتـسلية التـي تعوضـهم عـن ممارسـة والإثارةفيها المتعة 

كان الـشغف والـدافع . اللعب وقضاء الوقت مع الأطفال

دة التنـوع والاتـساع في القـراءة، وفي مجالاتهـا يزداد مع زيا

المختلفة، فكلما اتجهوا لشيء جديد وجدوا لغة راقيـة وأدب 

مختلف فعاد لهم الشغف، وهذا ما جعلهم يستغنون عن أي 

تحفيز خارجي أو نصيحة لكون حوافزهم كانـت داخليـة، 

فهم لا يقرأون لأجل إرضاء أحد، أو لتحـصيل جـائزة، أو 

، بل كانت القراءة تنبع لحـاجتهم الداخليـة، لدراسة خاصة

 . لذا استطاعوا الاستمرار والتوسع حتى اليوم

كان هناك ميل وشغف للقراءة بـشكل ") 3ت(يقول 

عام، يمكن أنا بين زملائي وبين أخـوتي وأخـواتي أنـا الـلي 

أميل فقط، صحيح في بعض الكتب تصعب علي وفي بعض 

، وعند سـؤاله "بالكتب تكون سهلة، حسب نوعية الكتا

لا واالله، لا، ما كـان فيـه أي " عن من يحفزه لذلك رد قائلاً 

اهتمام لا من الأسرة، ولا من الأساتذة، ما كان فيه تـشجيع 

 ."نهائيًا

يفــسر الباحثــان هــذا الــشغف بــسبب الدافعيــة الذاتيــة 

العالية، كما أن التبرير المنطقي لقدرة المـشاركين عـلى مواصـلة 

بالرغم مـن كـل التحـديات التـي واجهـتهم مسارهم النمائي 

بحثت الأدبيات بـشكل متـسع في . يمكن أن يعود إلى الدافعية

ــدوا أن  ــراد، ووج ــلى الأف ــا ع ــصادرها وتأثيره ــة وم الدافعي

الدافعية كلما كانـت داخليـة المـصدر كلـما كـان تأثيرهـا أبلـغ 

وأوسع وأقوى وأكثـر اسـتدامة ممـا لـو كانـت مـصادر هـذه 

 ). Rusk& Larson ,2011(ة بالبيئة الخارجيـة الدافعية مرتبط

لقد وجد أن الأفراد الذي يعملون بسبب الدوافع الداخلية 
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يعملون بجد ومثابرة في العمل، كـما يرتفـع لـديهم العمـل 

حيث أن مـستوى ). Amabile, 1985(الإبداعي والمرونة 

الدافعية الداخليـة تجـاوز مـن مجـرد الـشعور بالدافعيـة إلى 

مــل وممارســة النــشاط المــدفوع بهــذه الدافعيــة مرحلــة الع

)2024, Syrewicz(. 

 :بناء الكفاءة الذاتية

حرص جميع المشاركون على بناء قدراتهم ذاتيًا بـشكل 

جيد منذ فـترة مبكـرة، واتخـذوا كافـة الأسـاليب المختلفـة 

. لتحقيق ذلك، كلاً بحسب ظروفه والفرص المتوفرة لديـه

 لنفسه، فهم من بـدأوا في غير أن معظمهم نسب هذا الدور

اكتشاف مواهبهم وتلبية احتياجـاتهم التنمويـة، وحرصـوا 

وبـالرغم مـن . كل الحرص أن يصلوا إلى التميز في المجـال

التحديات التي واجهتهم في سـبيل تحقيـق ذلـك، إلا أنهـم 

أدركوا أهمية ما يقمون بـه مـن عمـل، وكـانوا عـلى وعـي 

  ا في نهايـة المطـاف، بالصورة التي يريـدون أن يـصلوا إليهـ

لا ســيما مــع وجــود الــنماذج والقــدوات ســواءً المــشاهدة 

  .أمامهم، أو الكتَّاب الذين كانوا يقرؤون لهم

أنـا "أسلوبه في تطوير ذاتـه في البـدايات ) 4ت(يذكر 

ممكن اللي أسسني أكثر هذه الروايات الصغيرة اللي تجـي في 

، الـلي الجيب، كرجل المـستقبل والموضـوعات الأسـطورية

يسمونها الخيال العلمي، كانت هـي بـسيطة وفيهـا حـدث 

اسـتمريت في  "تجربته في تطـوير ذاتـه ) 5ت( ويذكر "أكبر

ــسنوات  ــررات لل ــذ المق ــضًا أروح أخ ــت أي ــة، كن الدراس

 ."السابقة، اللي قبلي في السنة الرابعة أو خامسة وأقرأها

أدرك المشاركون خلال هذه الفترة، بالرغم من صـغر 

فمعظمهم لم يحـصل عـلى .  حاجتهم للتطوير الذاتيسنهم،

رعاية خاصة في المجال، بل اتجه إلى تطوير ذاته وقـاوم كـل 

وفقًا للأدبيات، فقد تـم تـصنيف هـذا العامـل . التحديات

) Klehe& Heslin ,ضمن أفضل عوامل التحفيز الداخلي 

إن المعتقد الذي بني عليه فكرة الكفاءة الذاتية هـو . 2006(

لتأثير الأكبر على سلوك الأفراد يكون في حـال ممارسـة أن ا

التأثير عـلى الـذات، والـذات تتـأثر بـشكل كبـير في حـال 

يـمان عـلى يمان بكفاءتها الشخصية، حيث يؤدي هـذا الإالإ

ضبط السلوك، والتحكم في المثيرات، ويستطيع الفـرد مـن 

خلال ذلـك تجـاوز كافـة التحـديات والمعيقـات المختلفـة 

)2023, Bandura.( 

الممارســة (المهــارات النفــسية الاجتماعيــة للمرحلــة الثانيــة 

 :)والتجريب

ظهر للباحثين مـن خـلال تجـارب المـشاركين وجـود 

عدد من الخصائص والسمات الشخصية التي كانـت محفـزة 

للنمو وتطـور الموهبـة، والـدافع الأكـبر للبـدء في مرحلـة 

 :التجريب والممارسة والاستمرار، وهي كما يلي

 :الرغبة في إثبات الذات

عبر جميع المشاركين عـن رغبـتهم الـشديدة في إثبـات 

الذات وقدرتهم على ممارسة الكتابة، لا سيما في بدايـة فـترة 

واستخدموا لهذه المرحلة أسلوب كتابة الخـواطر، . الممارسة

ــصحف  ــدة ال ــصغيرة، في أعم ــصص ال ــالات، والق والمق

ثاني ثـانوي صـار ولما وصلت إلى ") 5ت(ذكر . والمجلات
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عندي الجرأة أني أبدأ أفكـر أني أنـشر، لازم يجينـي موقـف 

الآن أني أثبت هل مـا أكتبـه يـستحق أنـشره أو لا يـستحق 

أنشره، طبعًا كل اللي حولي مـا عنـدهم فكـرة، لا أهـلي ولا 

أخواني، ولا زملائـي في المدرسـة، كلهـم عـاديين، فقلـت 

دة أقـرأ، أو مجلـة لنفسي لا بد أن أرسل هذه المقطوعة لجريـ

أقرأ في جدة، بدأت أتعرف على المجلات، فأخذت عنوانهم 

من مجلتهم وأرسلتها، وبعـد أسـبوعين ثلاثـة أتفاجـأ أنهـا 

منشورة أنهم يرحبون فيك في صفحة القراء، فهذا طبعًـا لا 

أدري أنا وصلت البيت وأنا أمـشي عـلى قـدمين ولا أطـير 

كمـل الطريـق، بجناحي فقلـت أن هـذا اسـتفتاء عـلى أن أ

 ."وقتها بدأت أكتب خواطر

يمكــن النظــر إلى هــذا العامــل مــن نــواحي مختلفــة، 

فمــن أبــرز ســمات هــذه . الناحيــة الأولى مرحلــة المراهقــة

المرحلة مشكلة البحث عن الهوية، والرغبة في إثبات الذات 

)2017, .Romund et al .( قاد هـذا التـزامن إلى التـشديد

أكيد الهوية الأدبيـة، مـن خـلال على قضية إثبات الذات وت

الناحيــة . مختلــف الأســاليب التــي اســتخدمها المــشاركون

الثانية الحاجـة إلى الـشعور بالثقـة، حيـث تعـد الثقـة مـن 

العوامــل المــساندة لإثبــات الــذات، فــوعي الفــرد بنفــسه 

مكاناته وقناعته بقيمته تكسبه المزيـد مـن الثقـة والـوعي إو

) Townend &مواصلة العمل بالذات، وتمنحه القدرة على 

)2007, Townend . ــب ــي الجوان ــة فه ــة الثالث ــا الناحي أم

ــالمجتمع، وضــبط . العاطفيــة فهنــاك حاجــة إلى الاتــصال ب

الذات والتعامل بفعالية لا سيما وأن العلاقات والمصالح بين 

).  Jenaabadi& Allahyari ,2015(الفرد ومجتمعة متبادلة 

 بـشكل أو بـأخر بالحاجـة إلى هذه المكونات الثلاث مرتبطـة

 . إثبات الذات بفعالية وكفاءة عالية

 :الانفتاح

يتقارب معظم المشاركين في الخصائص العامة للفـترة 

الزمنية التي بدأوا فيها ممارسة الكتابة، مـن حيـث صـعوبة 

الإمكانات، ومحدودية الموارد والثقافة، إلى جانـب الـرفض 

الروايــات آن ذاك المجتمعــي المــشترك للكتابــة القــصص و

ومـع ذلـك، عـبر العديـد مـن . لأسباب اجتماعيـة ودينيـة

المشاركين عن أن الانفتاح والبحث عن التجارب الجديدة، 

وشعور التمـرد والرغبـة في التغيـير كانـت عوامـل مهمـة 

يتحدث . لتنمية خيالهم الإبداعي وتطوير منتجاتهم الكتابية

نـا أ"اح فيقـول عن أهمية التمرد والرغبـة في الانفتـ) 6ت(

عاصي، متمرد، هـو التمـرد في الكتابـة مطلـوب، وحاجـة 

أساسية في الكتابة، أن تكون شخص متمرد، فالكتابة فعـلاً 

تمرد، وأنا متمرد، متمرد على القوالـب، متمـرد عـلى قيـود 

كثــيرة للعائلــة، وتمــردي جــرى لي متاعــب كثــيرة، ولكــن 

رد اللي كنـت يسعدني أن الأشياء اللي كنت أنادي فيها، التم

) 7ت(وعـبر . "أمارسه الآن هم يعيشوا، ويعيشوا التمـرد

عطاني مساحة أكون علاقـات أهذا "عن علاقاته وانفتاحه 

وأعرف مين الأشخاص اللي عندهم اهتمامات ثقافيـة نقـرأ 

  ويكمل في إيضاح أهميـة ذلـك بقولـه"سوا، كان فيه شيء

بير وجود تتطلب الكتابة الإبداعية بشكل ك "الثقافة مهمة"

عقليات ذهنية مرنة لتتمكن من ممارسة الإبداع، كما تتطلب 
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فالـصور والتـشبيهات . بيئات منفتحة لتغذي هـذا الإبـداع

لقـد . والخيال الذي يحتاجه الكاتب يتغذى على هذا الانفتاح

أنـشطة  وجد أن معدل الانفتاح يزداد فـيما لـو كانـت هنـاك

 في المراحــل ثقافيــة متنوعــة، تغــذي هــذا الانفتــاح خاصــة

ويمكـن اعتبـار ). Schwaba et al. ,2018(العمرية المبكرة 

ــة تحفــز الفــرد عــلى اســتغلال كافــة  الانفتــاح كقــوة داخلي

 ). Vuyk et al. ,2016(الإمكانات بأفضل السبل 

 :المثابرة والالتزام بأوقات التدريب

أتفق جميع المـشاركين، لا سـيما الـذين بـرزوا بـشكل 

لمثـابرة وعـدم التوقـف عـن التـدريب كبير، عـلى مـسألة ا

حيـث . المستمر، والالتزام بالمنهج الذي وضعوه لأنفـسهم

ــوا  ــشكل ذاتي، وخلق ــاتهم ب ــد احتياج ــلى تحدي ــوا ع عمل

ــه  ــسب ظروف ــلاً بح ــم، ك ــاص به ــنهج الخ ــسهم الم لأنف

لقد أدركوا في وقت مبكر، والـبعض في . الشخصية والبيئية

الـرئيس لنجـاحهم وقت متأخر أن ما قاموا به هو المـسبب 

وأن التـدريب والمثـابرة أمـر لا يقبـل . وإبداعهم في المجال

أنا أجيد الكتابة الأدبيـة، "قصته يقول ) 8ت(يذكر . الجدل

لكن ما كنت أعرف وقتها أنه واالله في كتابة مثلاً لنـصوص، 

فيه كتابة مثلاً قصيدة، سواء عامودية أو مثلً كتابة قـصص 

رف هـذه التفرعـات الكثـيرة قصيرة أو رواية، ما كنت أعـ

كلها بس أعرف أن مجـالي أدبي، نـصحني أحـدهم قـال إذا 

 100كنت تريد أن تكتب روايـة أنـصحك لازم تقـرأ عـلى 

) 9ت( ويتحـدث "رواية، فكنت يعني أشوف التوصـيات

عن ذكريات الشرارة التي أوقدت فيـه وكيـف قـام بتبنيهـا 

وهــذا الــلي صــار معــي، اســتمريت في حــب "وتعهــدها 

ــدة ا ــدي زي الأجن ــان عن ــصيف ك ــة ال ــراءة، في مرحل لق

الصغيرة، مفكرة في الجيب، وكنت مقرر أني أقرأ، وبـشوف 

كم قصة ورواية قرأتها، وانتهى الصيف تقريبًا قرأت ثلاثين 

جميع المشاركين كان على مـستوى . "أو أربعين قصة ورواية

 عال من الوعي بالحاجة إلى الالتزام والمثابرة حتى يـصل إلى

لقـد نـاقش البـاحثون . ما يصبوا إليه مـن مـستوى متميـز

بتوسع كبـير المثـابرة عـلى اعتبـار أنهـا أحـد العوامـل غـير 

 المعرفية والتي يمكن أن تتنبأ بالانجاز العال، والأداء المتميز

 ). Tang et al. ,2019(في المستقبل 

 :إدارة التحديات والتعامل مع الفشل

لفشل عائق يمنعهم من لم تكن التحديات أو محطات ا

مواصــلة المــسير، بــل اعتــبروا ذلــك شــكل مــن أشــكال 

الفرص، لقد استطاعوا بكل السبل التغلب على التحديات 

هـو لـيس فـشل والله "  )10ت(ذكر . التي كانت تواجههم

الحمد بمعني الفشل، لكن مـشوار الكتابـة بـشكل عـام لا 

ن يخلو من إحباطات، لا يخلو مـن انكـسارات، لا يخلـو مـ

نسان يشعر فيه بانحسار، لكـن الـشغف مراحل يمر بها الإ

سرعان ما يتجدد من جديد ليحث الكاتب من جديد عـلى 

لأني في قرية صغيرة وأنا بدأت ") 11ت(وتقول . "المحاولة

أنشر في البداية على شكل خواطر وغالبيتها بضمير المـتكلم 

رأ والناس تقرأ اللي يعرفك لكن ما يعرف ما هو الأدب، يقـ

بطبيعة المتلصص فهو يبحث عـن نفـسه في الـنص، فـأهلي 

كانوا ينزعجون من ردود الأفعال اللي من حواليهم، فيبـدأ 
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الضغط علي، طيب اكتبي باسم مستعار، أو لا تكتبـي شيء 

زعـاج مـن بـره يبـدأ يبدو حنين أو فاضح، فإذا جـاهم الإ

يصير أنه لا يقولون ليشت تحطينـا في موقـف، فأنـا أتفهـم 

 تحطينـا في موقـف صـعب، وفي حـدود ثـلاث أربـع ليش

سنوات بدأ الوعي، واعتقد أن الجماعة خـلاص ملـت مـن 

وبــنفس الــنمط حــصل . "الموضــوع فــما عــاد هــو مغــري

حينما كان والده يتضايق من الروايات، وكـذلك ) 12ت(ل

الذي حاربته القبيلة بسبب كتاباتـه إلا أنـه صـمد ) 13ت(

 . وضوعواستمر حتى تفهمت القبيلة الم

ضرورة التكيـف  دبيات اتجاه المشاركين نحـوتدعم الأ

مع الفشل والتحديات، حيـث يعـد التكيـف مـع الفـشل ذا 

أهمية بالغة لتطوير أداء الفرد وتعزيز الإبداع، لذا يطلق عليـه 

 ).Creely et al., 2019(في هـذه الحالـة الفـشل الإنتـاجي 

فــة، لكونــه يطــور العديــد مــن الــسمات الشخــصية المختل

فبالإضافة إلى تطوير المنتجـات الإبداعيـة، فالفـشل ينمـي 

مهارات التفكير المرن، والتفكير التـأملي ويزيـد مـن قـدرة 

 & Smith)الفرد علي التعامل مع الغمـوض والتحـديات 

Henriksen, 2016). 

بداع الكتابي وازدهار المهارات النفسية الاجتماعية لمرحلة الإ

 :النشر

ختلفة، فقد احتاج المشاركون للتطـور وفقًا للتجارب الم

عدد من المهارات النفسية الاجتماعية أدت في مجملها إلى رفـع 

مستوى الإنتاجية الإبداعيـة، والتوسـع في نـشر المنتجـات 

 : ذات الجودة العالية، ومن أبرز هذه السمات ما يلي

 :الجرأة في طرح غير المألوف

 لـه عن جرأتـه الأدبيـة وكيـف سـببت) 14ت(يذكر 

جاني حدث في حياتي، الحدث هذا خلاني ادخـل "المتاعب 

السجن لمدة ستة أشـهر بـسبب كتـابتي، وعـلى مـا في هـذه 

المرحلــة مــن ألم صراحــة، إلا أنهــا كانــت مرحلــة مهمــة، 

 مـع جـادةجعلتني أواجـه كـل الـلي كتبتـه، وأقـف وقفـه 

واالله هـي قـضية التحـدي تقـديم ") 15ت(يـذكر . "نفسي

ات، هـي شـغلات المهـارات الكتابيـة، شيء مختلف، مهار

 ."تقديم نص مختلف

من العوامل التي ركز عليها المـشاركون خـلال هـذه 

المرحلــة قــضية الاخــتلاف في الطــرح، والجــرأة في ذلــك، 

وإيجــاد شيء متميــز ومختلــف عــما هــو ســائد في القــصص 

إن الطـرح غـير المـألوف سـمة مـن . والروايـات المنـشورة

إلى  ا فلـسفة الإبـداع، للوصـولالسمات التـي تقـوم عليهـ

لقـد وجـد الباحثـان ). Runco ,2015(الأصالة في الطرح 

أن هذه الجرأة قد ضبطت بعوامل المجتمع والعرف بـشكل 

كبير، فعلى الرغم من أن البعض مارس نوع من التمرد على 

بعض الأعراف والقيم، إلا أن هذا التمرد كان محدود، ربـما 

عامل مؤثر في بناء هـذه الحـدود، قد تكون المرحلة العمرية 

حيث أثبتت الدراسات أن العلاقة ما بـين حـب المخـاطرة 

 . )Rolison et al. ,2014(والعمر الزمني علاقة عكسية 

 :المرونة وتقبل النقد

موقفه مـع التوجيهـات والنقـد وكيـف ) 16ت(ذكر 

عندما عرض كتاباته عـلى  طورت من كتاباته بعد الأخذ بها
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في الكليــة وكنــت  جــاني أحــد الــدكاترة" أحــد المختــصين

أقدره، فقال ترى كتابتك ممتازة ورائعـة لكـن تحتـاج إلى أن 

تتوسع في الأدب الحديث، فقلت له مـين الأدب الحـديث، 

فتكلم عن أشخاص أول مرة أسمع فـيهم، فبـدأت أطلـع 

بعد مـا انتهـي مـن ") 17ت(وذكر . "عليهم في تلك الفترة

لا بـد أرسـلها لـبعض الأصـدقاء، كتابة الرواية في مسودة 

وأطلب منهم نقدها والتعليق عليها، ضروري كـذا قبـل لا 

تخرج للجمهور، وعندما تنزل أترقب ردود الفعل من قبـل 

 ."القراء

علق المـشاركون عـلى قـضية النقـد مـن ناحيـة دوره 

. الإيجابي والسلبي في تطوير الأداء وتحـسين جـودة العمـل

لون بسياسة مناسـبة تحفـظ لهـم لقد كانوا على وعي ويتعام

ــل هــذه  ــل مــع مث ــد مــن مــرونتهم في التعام ثقــتهم وتزي

لقد وجد أن الوعي الكافي بهدف النقد، وعدم . الانتقادات

سـناده للــذات بــل توجيهــه للعمــل كــان أدعــى للقبــول إ

 لقـد أكـسبهم هـذا ).Rösler et al. ,2021(والاسـتفادة 

خــرين ى الآالتــصرف المزيــد مــن الاحــترام والتقــدير لــد

)2020, .Methner et al .( كما أسـهم ذلـك في تطـويرهم

 . بشكل فارق

 :الكمالية الإيجابية والتقييم المستمر

انا اعتقد انه أول صفه هو نقد الـذات، ") 18ت(ذكر 

دائماً في حالة نقد الذات، دائماً يراجـع نفـسه عـلى مـستوى 

ي شيء الأفكار أو على مستوى المهارات نفسها، إذا أنا عند

يقـول . "متميز فانا دائماً ارجع إلى كتاباتي القديمة وانقـدها

ــسبة لي، لأن ") 19ت( ــدًا بالن ــر تعقي ــصبح أكث ــة ت الكتاب

اشــتراطاتها بالنــسبة لي في الــداخل، خاصــة عنــدما أقــارن 

بنصوص الكبار، مـثلاً أنـا الآن أقـرأ لهـم في الفيـسبوك في 

ذه الــصحافة أرى أنــه إمــا أن نكتــب نــص قريــب مــن هــ

النصوص بإبـداعي وفكـري أو لا أكتـب، هـذه الفكـرة لم 

ن وقـد تكن حاضرة قبل عشر سنوات، لكنهـا حـاضرة الآ

 ."تكون من أسباب الشح في الكتابة

حرص المشاركون بشكل كبير عـلى قـضية الجـودة في 

الإنتاج الإبداعي، لم يكن هذا الحرص وليد المرحلة، بل هو 

 هــذه المرحلــة دقــق غــير عــن. امتــداد للمراحــل الــسابقة

. المشاركون بشكل أكبر على التميز الإبـداعي في المنتجـات

تؤيد نتائج العديد من الدراسـات سـلوك المـشاركين نحـو 

التميــز، حيــث وجــد أن الكماليــة الإيجابيــة التــي يمارســها 

الأفراد غالبًـا مـا تـؤدي إلى تحقيـق نتـائج أفـضل في الأداء 

، وكـما أن الرغبـة ) Kersting& Stoeber ,7200(المتميـز 

في الكمال الإيجابي تؤدي إلى سـعي الأفـراد نحـو المـشاركة 

  ).Kohli et al. ,2024(والعمل 

 :التسويق للسمعة

لم يتجاهل المشاركون أهمية السمعة الجيـدة، وضرورة 

ولتحقيق هذا الهـدف، . التسويق الذاتي للمنتجات الكتابية

كانـت . يـق ذلـكفقد استغلوا كافة الوسـائل المتاحـة لتحق

البداية محاولة النشر في الجرائـد التـي تـضم كبـار الكتـاب 

والمــسؤولين، حيــث وجــدوا ذلــك كنــوع مــن التــسويق، 

وبالفعل حصل العديد منهم على مراده في التـسويق لنفـسه 
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بدأت أرسل للجرائد ") 20ت(يقول . والتعريف به ككاتب

قصص قـصيرة، إلى عكـاظ، ونـشرت لي أول قـصة وكتـب 

طـراء  إا المحرر كان اسمه عثمان الـسباعي، كتـب تحتهـاتحته

جميل عن هذا القلم الصاعد، وبـدأت أرسـل للجرائـد بـين 

، ثم يبرر عن سبب اتجاهه للنـشر "فترة وفترة قصص قصيرة

ما كان فيه إلا الجرائـد عنـدنا، فكـان معنـا "في الجرائد يقول 

الجرائد ولما تشوف اسمك منـشور في الجريـدة هـذا اعـترف 

انك أصبحت كاتب، فتـشيل الجريـدة وتوديهـا لأصـحابك 

 ."وتفتخر فيها ما فيه إلا الجرائد فهي وسيلة للنشر

الفيسبوك والتـويتر ) 21ت(وفي مسار مشابهة يمتدح 

كـان "الذي يجمعه بجمهور أكبر وينشره على مستوى عال 

الفيس بوك مجاله أوسع، يعنـي خـلال الـسنة هـذه عنـدي 

ابع على التـويتر، يعنـي فيـه تفاعـل  مت3400 ,3500حوالي 

وشخصيات أدبية ومعروفة على مستوى المملكـة والـوطن 

 ."العربي، كلهم متابعين معي على الصفحة

أهتم المـشاركون بـشكل كبـير في هـذه المرحلـة ببنـاء 

السمعة، والتسويق لهـا مـن خـلال القنـوات المتاحـة عـبر 

حتــى المنـصات الرقميـة، لقـد اعتــبروا أن ذلـك ضروريًـا 

تتفـق الأدبيـات . يتعرف عليهم الجمهور، ويتفاعل معهـم

مع هذا الاتجاه، حيث وجـد أن ذلـك يـشعرهم بنـوع مـن 

الرضــا عــن الــنفس وتقــدير الــذات لا ســيما في التفاعــل 

، ويزيـد )Zinko & Rubin, 2015(الإيجابي مع الجمهـور 

من مستوى الاستقلالية والتقدم ومنح المزيـد مـن الـسلطة 

 ). Zinko et al. ,2012(خرين لى الآوالتأثير ع

 :لتوصياتا

وفقًا لمـا تـم التوصـل إليـه مـن نتـائج التحليـل فـإن 

 : ها فيما يليدالدراسة توصي بعدد من التوصيات يمكن إيرا

ضرورة توفير أدوات مناسبة لتشخيص الاحتياجـات  - 

النفسية الاجتماعية المرتبطة بتطور المواهب في مجال الكتابـة 

 .الإبداعية

ضرورة التــشخيص المبكــر للاحتياجــات النفــسية  -

 . الاجتماعية المرتبطة بمجال الكتابة الإبداعية

أهميــة العنايــة الفائقــة بتــوفير الــبرامج الإرشــادية  -

والتوجيهيــة للتثقيــف بالاحتياجــات النفــسية الاجتماعيــة 

المرتبطة بمجال الكتابة الإبداعية للأسر والمعلمين، والطلبة 

 .  في مجال الكتابة الإبداعيةالموهوبين

أهمية بناء فهم عميق للعوامل المؤثرة في لمسار تطور  -

 .المواهب في مجال الكتابة الإبداعية

أهمية تحديد المهارات المسؤولة عـن إحـداث تطـور  -

وفق المراحـل المختلفـة في مـسار تطـور المواهـب في مجـال 

 . الكتابة الإبداعية

لرئيـسية والمـسؤولة عـن ضرورة تحديد المهـارات ا -

إحداث فـروق إيجابيـة في مـسار تطـور المواهـب في مجـال 

الكتابة الإبداعيَّة، لكونها تساعد أصحاب المصلحة في تلبية 

الاحتياجـات الحقيقــة والمناسـبة لتطــور المواهـب في مجــال 

 .الكتابة الإبداعيَّة

* * * 
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